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FORORD

Det er fire ar, siden krigen i Ukraine begyndte, og snart fire ar siden sarloven - om midlertidigt
ophold til personer fordrevet fra Ukraine - blev vedtaget. | dag lever tusindvis af ukrainske bgrn og
unge i Danmark. De er en del af vores samfund, vores skoler og feellesskaber, men uden mulighed
for at deltage pa lige fod. Mange keemper med sproglige barrierer og en oplevelse af at std uden-
for. Det gor dem sarbare, og det betyder, at en del ukrainske bern og unge mistrives. Samtidig er
deres fremtid usikker, saerloven gaelder kun for et ar ad gangen. Ingen ved, hvor laenge de kan blive
i Danmark.

Denne rapport undersgger, hvordan ukrainske elevers nuvaerende situation er i udskolingen i
folkeskolen og ungdomsskolen. Og hvordan de oplever overgangen fra modtageklasser til almen-
klasser. Hvordan de trives fagligt og socialt, og hvordan lzerere og kommuner handterer opgaven.
Underseggelsen giver indblik i, at kommuner og skoler star med en stor og sveer opgave med at
inkludere ukrainske elever, og at mange ukrainske bgrn og unge bliver svigtet. Undersggelsen
bygger pa interviews med 24 ukrainske udskolingselever, 18 laerere og 9 kommunale medarbejd-
ere samt registerdata fra Danmarks Statistik og samtaler fra BarneTelefonen pa ukrainsk.

Resultaterne er bekymrende: Markant flere ukrainske elever mistrives end andre elever, og
naesten halvdelen har hgjt skolefravaer. Mange ukrainske elever oplever ensomhed og mobning,
og overgangen til almenklassen er for mange en sarbar proces uden tilstraekkelig statte. De
ukrainske elever vil gerne vaere en del af skolens faellesskaber - men rammerne ggr det sveert.

Vi hadber, at rapporten kan bidrage til en mere systematisk indsats for ukrainske bgrn og unge i
Danmark. Det kraever sproglig stette, trygge faellesskaber og klare retningslinjer for modtagelse

og udslusning. Ellers risikerer vi at miste dem undervejs og sta med en gruppe, der er marginalise-
rede, hvilket kan fgre til langvarig mistrivsel, manglende tilknytning til uddannelse og beskaeftigelse
samt fraveer af meningsfulde faellesskaber. Det kan fa store konsekvenser bade for den enkelte og
for samfundet.

Rapportens fund og konklusioner kan forhabentlig ogsa inspirere til gode modeller for modtagelse
af de mange ukrainske unge, som i 2025 er rejst til Danmark. God integration er en forudsaetning
for, at ukrainere og Danmark, som helhed, far det sterst mulige udbytte af og faerrest mulige
problemer i denne situation.

Uvisheden om fremtiden i Ukraine ger ogsa, at vi som samfund ber forberede os pa nye bolger
af flygtninge. Rapporten kan give vigtige input, til hvordan vi kan blive bedre til at modtage bgrn
og unge.

En stor tak til de unge ukrainere, der har delt deres historier, og til leerere, kommunale medarbej-
dere og forskere, som har bidraget med viden og perspektiver. Tak ogsa til Styrelsen for Interna-
tional Rekruttering og Integration, der har stettet arbejdet og tror pa, at vi sammen kan skabe
bedre vilkar for ukrainske bern og unge i Danmark.

Med venlig hilsen

-

Rasmus Kjeldahl
Direktar, Barns Vilkar
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Denne rapport bygger pa forskellige datakilder om bgrn og unge fordrevne fra Ukraine, men den
treekker i saerligt hej grad pa kvalitative interview med ukrainske udskolingselever og lerere fra
folkeskoler og ungdomsskoler samt medarbejdere fra kommuner rundt om i landet.

Vi vil gerne takke alle dem, som har medvirket i undersggelsen. En seerlig tak skal ga til de 24 unge
ukrainere, som har fortalt os om deres oplevelser. Tak for at dbne op og for at bidrage med viden
om, hvordan det er at vaere ung ukrainer i den danske skole.

Vi vil ogsa rette en seerlig tak til Line Krogager Andersen, ph.d. og forsker ved Institut for Kommu-
nikation og Kultur ved Aarhus Universitet, og Gro Hellesdatter Jacobsen, ph.d. og lektor ved Center
for Uddannelsesforskning ved Aalborg Universitet, for at komme med veerdifulde input til analysen
og for at kvalificere rapportens indhold, herunder at bidrage med ekspertcitater.

Tak ogsa til Seren Sindberg Jensen, ph.d. og lektor ved Institut for Design, Medier og Uddannelses-
videnskab ved Syddansk Universitet, Camilla Hvidtfeldt, seniorforsker ved ROCKWOOL Fondens
Forskningsenhed, Karen-Inge Karstoft, professor ved Institut for Psykologi ved Kabenhavns
Universitet, og Mads Ted Drud-Jensen, specialkonsulent ved Center for Udsatte Flygtninge i

DRC Dansk Flygtningehjeelp, for at give faglig sparring til undersagelsen.
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OPSUMMERING @

Opsummering_

MANGE UKRAINSKE ELEVER
ER ISOLEREDE 0G ENSOMME |

DANSKE SKOLER

Tusindvis af ukrainske bgrn og unge lever i Danmark i dag. De gar til sport, gar i
skole og bekymrer sig om fremtiden. Da krigen brgd ud, vedtog Folketinget en
sarlov for at hjaelpe ukrainske flygtninge akut ved at give dem adgang til det
danske samfund og mulighed for hurtig integration. Fire ar senere lever de stadig
under en midlertidig l¢sning. Berns Vilkars undersggelse af ukrainske elever i
udskolingen viser, at mange i1 dag keemper med sproglige barrierer og fglelsen af
at sta udenfor. Alt for mange er ikke blevet en del af de danske fzellesskaber.
Naesten hver fjerde giver udtryk for at mistrives.

Baerns Vilkars undersggelse bygger pa interviews
med 24 ukrainske udskolingselever, 18 laerere og
9 kommunale medarbejdere samt registerdata
fra Danmarks Statistik. Analysen af registerdata
viser, at 23 pct. af ukrainske udskolingselever har
lav skoletrivsel - mod 15 pct. blandt andre elever.
Ensomhed og mobning er udbredt, og naesten
halvdelen af eleverne har hgjt skolefraveer.

Det er alvorlige indikatorer for mistrivsel.

Og et billede, der gar igen i interviewene.

Den sveaere overgang — udslusning i
almenklassen

Mange ukrainske elever begynder deres skoleliv i
Danmark i en modtageklasse. Der er stor variation
fra kommune til kommune, i hvor lang tid de ukra-
inske elever bruger i en modtageklasse. Men nar
de bliver udsluset i almenklasser, er det ofte med
begraensede danskkundskaber og uden den stette,
der skal til. Overgangen kan vere voldsom:

[...] den elev, jeg har haft,
har oplevet det som nermest et chok [...]
at komme ind [i en almenklasse] og sa
finde ud af, hvor langt der er til at kunne
det, dine jeevnaldrende de kan.”

Mette, laerer i en almen 8. klasse

Modtageklasserne er rustet til at hjeelpe og stette
elever med dansk som andetsprog. Det er leererne
i almenklasserne ikke altid, og selv hvis de er, er
der 24 andre elever at tage sig af. Berns Vilkars
undersggelse viser, at de ukrainske elever alt for
ofte bliver overladt til sig selv, med fa eller ingen
muligheder for at deltage i klassefeellesskabet.

Sproget er den stgrste barriere

Utilstraekkelige danskkundskaber gor det sveert
at deltage i undervisningen og skabe relationer.
Selvom de prgver, og nar de ikke far tilstraekkelig
stette, keemper mange alene med at lzere dansk.

En lytter til danske podcast, en anden stjzeler sig tid
med morens danskundervisningsbog, og nogle siger
som Platon:

Der er sa mange sveaere ord i dansk,
de lyder alle sammen ens. [...] Det er sveert,
meget svaert. Jeg @ver mig ogsa hjemme,
men det er virkelig sveert.”

Platon, 16 ar

Det kan vaere skamfuldt ikke at kunne sproget,
mange feler sig dumme, og at deres danske klasse-
kammerater ser ned pa dem.

Ensomhed draener ukrainske elever

' . Nar jeg sad i den danske klasse,
foltes det, som om jeg sad alene i
et tomt rum hele dagen. Ingen snakkede
til mig, ingen henvendte sig.”

Nadia, 16 ar

Nadias oplevelse er ikke enestaende. Flere af de
elever, vi har interviewet, fortaeller om ensomhed

i skolen, og registeranalysen viser, at 17 pct. af
ukrainske udskolingselever har oplevet ensomhed

i skolearet 2023/2024. Nogle ukrainske elever gar

i skole, dag efter dag, uden at have nogen social
kontakt med deres jeevnaldrende. Det kan lede til
en fglelse af meningslgshed, som har konsekvenser
for deres sociale trivsel og kan fa konsekvenser for
deres faglige trivsel.

Faellesskaberne er svaere at fa

adgang til

Mange ukrainske elever star uden for de danske
klassefeellesskaber. De finder ofte tryghed i sma
grupper med andre flersprogede elever, men feel-
lesskaberne er skrgbelige. Hvis en er syg eller flytter
skole, kan man pludselig sta helt alene. Men det er
nemmere at finde sammen med andre flersprogede
elever, som Kateryna siger:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Ikke-danskerne forstar mig, de ved,
hvordan det foles. Men danskerne
forstar det slet ikke.”

Kateryna, 14 ar

Ikke nok med, at nogle ukrainske elever ikke fgler
sig forstaet af de danske elever, nogle bliver eks-
kluderet og mobbet:

Der var nogle drenge, som godt
kunne lide at Iebe rundt pa skolen
og rabe, haha, boom-boom, Ukraine,
boom-boom! Sadan noget.”

Iryna, 16 ar

Gode relationer til de danske laerere,

men manglende faglig trivsel

Ukrainske elever mgder i Danmark et helt nyt
skolesystem med andre metoder og undervis-
ningsformer. De er samtidig pa udebane sprogligt.
Det betyder, at det er meget sveert for ukrainske
elever i udskolingen at falge med fagligt. Skulle det
lykkes ville det kraeve meget stotte fra leererne,
men det er en opgave, leererne ikke har mulighed
for at Iefte. For leererne i Folkeskolen har ikke nok
kompetencer i dansk som andetsprog og ikke nok
tid til at differentiere undervisningen til den enkel-
te elev. Men mange lzaerere finder alligevel tid til at
hjzelpe socialt/personligt, og det saetter de ukrain-
ske elever stor pris pa. De synes generelt, laererne
er imgdekommende og mere accepterende end
leererne i Ukraine.

Komplekse problemer —
handgribelige tiltag
At skabe fzellesskab pa tveers af nationale bag-
grunde med sproglige barrierer er sveert. Der er
ingen lette lasninger. Alligevel peger Berns Vilkars
undersggelse pa nogle konkrete forbedringer, der
ville kunne ggre en stor forskel for ukrainske elever
i Danmark i dag.
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ANBEFALINGER TIL POLITIKERE 0G KOMMUNER

Regeringen og Folketinget skal etablere en national,
flerarig indsats for trivsel, deltagelse og tilknytning
blandt ukrainske bgrn og unge.

Indsatsen bar tage afseet i, at mange ukrainske bgrn og unge nu har levet store dele
af deres barndom i Danmark og skal sikre, at:

kommuner far gremaerkede midler til arbejdet med trivsel, deltagelse og
brobygning til feellesskaber
malgruppen far bedre adgang til kvalificeret sproglig stette

statten ikke stopper efter modtagefasen, men fglger bgrnene og de unge videre
ind i skole- og fritidsliv. Det kalder pa leengerevarende og sammenhangende
indsatser omkring b@grnene og de unge

samarbejdet mellem skole, fritidsliv og civilsamfund omkring bernene og
de unge styrkes.

Kommunerne skal sikre, at skolerne har ressourcer og
kompetencer til det feellesskabende og trivselsfremmende
arbejde i hverdagen, fx malrettede indsatser mod mobning
og social i1solation.

Kommunerne skal sikre, at skolerne har de ngdvendige
ressourcer og kompetencer til at inkludere ukrainske elever

1 almenklassen, fx ved at give skolerne midler til kompetence-
forlgb i inklusion, traumeforstaelse og flersprogethedsdidaktik.

Kommunerne skal tage ansvar for at skabe en tryg og fagligt
understottet overgang fra modtageklasse til almenklasse,

fx ved at stgtte skolerne 1 at prioritere tiden til de ngdvendige
faglige dialoger om overgangen.



ANBEFALINGER TIL SKOLER

Skolens ledelse skal sikre, at leerere og padagoger har tid
og kompetencer til at arbejde systematisk og fagligt med
relationsdannelse og faellesskaber som en integreret del af
den paedagogisk didaktiske kernefaglighed.

Mange ukrainske unge skyder skylden pa sig selv, hvis de mistrives og star uden for
skolens fzallesskaber. De oplever, at det er deres eget ansvar at tilpasse sig, sa de kan
fa en plads i det danske klassefeellesskab. Derfor er det vigtigt, at ansvaret bliver lgftet
vaek fra den enkelte. Skolens ledelse skal skabe de ngdvendige rammer og forudseet-
ninger for at arbejde faellesskabsorienteret med trivsel, sa alle elever - bade danske og
ukrainske - har adgang til inkluderende og trygge faellesskaber, hvor de oplever tilher
og meningsfuld deltagelse.

Skolens ledelse skal prioritere kompetenceudvikling i
traumeforstaelse til laerere og paedagoger, som er i kontakt
med ukrainske elever.

Bern og unge, som er fordrevne fra Ukraine, har behov for at blive mgdt med empati og
forstaelse for deres flugtbaggrund og de potentielle traumatiske oplevelser, de baerer
med sig. Skolen skal derfor sikre, at leerere og psedagoger har viden om traumer, og
hvordan traumatiske oplevelser kan komme til udtryk i adfeerd og relationer, og at de
har kompetencer og veerktgjer til at arbejde traumeinformeret med bl.a. epistemisk tillid,
folelsesmaessig tryghed og relationsdannelse.

Skolens ledelse skal sikre, at l1aerere 1 almenklasser har de
nodvendige ressourcer og kompetencer til at inkludere
flersprogede elever i almenundervisningen.

Elever, som har dansk som andetsprog, har brug for sprogstette og konsekvent stilladse-
ring for at kunne deltage i undervisningen pa lige fod med de andre elever. Det er klassens
almindelige lerere, som har til opgave at understgtte de flersprogede elevers andets-
progstilegnelse som en del af almenundervisningen. Men det er skolens ansvar at sikre,

at leererne har tid og kompetencer til at varetage den ngdvendige sprogstgtte. Skolens
ledelse skal derfor prioritere kompetenceudvikling i flersprogethedsdidaktik og ressourcer
til fx to-voksentimer, hvor laereren kan arbejde teet sammen med en dansk som andets-
progsvejleder om at tilrettelaegge og gennemfgre fagundervisning, som tager hajde for
elevernes behov for sprogstette, og hvor lzereren kan fa hjzlp til at indarbejde konkrete
veerktgjer til sprogstatten.

Skolens fagpersoner skal skabe gode rammer for klassefzelles-
skabet, sa alle kan vaere trygge ved at byde ind.

Arbejdet med relationsdannelse og feellesskaber skal vaere en integreret del af laereres
og paedagogers daglige paedagogiske praksis og undervisning. Som lzerer eller paedagog
kan du fremme et trygt klassefeellesskab ved fx, at:

+ lave ikke-sprogbarne aktiviteter som bevaegelse, spil, musik, billedkunst og madlav-
ning, hvor alle kan veere med og bidrage forskelligt trods sproglige barrierer. Det
kan bygge bro og skabe feelles oplevelser, der styrker sammenhgrigheden.

+ skabe trygge rammer for gruppearbejde og sociale aktiviteter: Lad ikke eleverne
veelge grupper selv, hvis det fagrer til udelukkelse af bestemte elever. Sammenseet i
stedet grupper med blik for elevernes relationer og placér eleverne i grupper med
andre,som de er trygge ved, og hvor de tgr byde ind.

+ lade elever, som endnu ikke har etableret relationer til andre i klassen, starte i
mindre grupper og makkerskaber, hvor det kan veere lettere at lsere hinanden at
kende. Byg gradvist videre til sterre grupper med nye samarbejdspartnere gennem
trinvis deltagelse.

+ veere nysgerrig og undersggende, hvis en elev begynder at traekke sig fra klassen
eller ikke mgder op: Anerkend social tilbagetraekning som tegn pa utryghed frem for
manglende motivation, og inddrag elevens perspektiver for at forsta, hvad der ligger
bag, og hvad der skal til for at fremme elevens deltagelsesmuligheder.



Skolens fagpersoner skal give ukrainske elever
trygge og meningsfulde deltagelsesmuligheder i
almenundervisningen.

Som lzerer eller paedagog kan du give ukrainske elever gode deltagelsesmuligheder i
undervisningen ved fx, at:

arbejde tveersprogligt og anvende flere sprog i undervisningen: Lad fx eleven bruge
sit modersmal i aktiviteter, tekstproduktion og samtaler, og vis interesse for elevens
baggrund og erfaringer, sa han/hun oplever at kunne deltage og bidrage menings-
fuldt i undervisningen.

tilpasse undervisningen efter elevens sproglige og faglige udgangspunkt: Giv eleven
differentierede opgaver med grundige forklaringer og visuel stgtte, sa det er tydeligt,
hvad opgaven gar ud pa, og hvad du vil have eleven til at gare.

give eleven kontrol over sin deltagelse i plenum og undga uforberedte situationer,
der kan skabe utryghed: Skab forudsigelighed inden mundtlige aktiviteter, og giv ele-
ven mulighed for at forberede sig, inden han/hun skal tale foran hele klassen. Undga
uforberedte spgrgsmal i undervisningen, medmindre eleven selv markerer, at han/
hun gerne vil svare.

inddrage eleven i beslutninger om opgaver, arbejdsformer og samarbejds-
partnere: Involvér eleven i at vurdere, hvad der hjeelper ham/hende til at
kunne deltage aktivt i undervisningen.
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KAPITEL1 ®

Mlndledning og rammesaetning
MODTAGELSE AF BZRN 0G
UNGE FRA UKRAINE

Den 24. februar 2022 indledte Rusland krigen i
Ukraine. Allerede fa dage senere kom de farste
fordrevne ukrainere til Danmark. Den 16. marts
vedtog Folketinget med bredt flertal en seerlov -
Lov om midlertidigt ophold til personer fordrevet
fra Ukraine - med det formal at sikre en hurtig

og fleksibel modtagelse af bgrn og voksne fra
Ukraine." | lgbet af 2022 modtog Danmark 30.000
ukrainere, heraf var 12.000 barn og unge i alderen
0-19 ar.?

Serloven blev udformet som en midlertidig lov
vedtaget i en ekstraordineer situation. Det var en
central politisk prioritet, at ukrainerne ikke skulle
sidde passivt i asylcentre. Intentionen var, at de
hurtigst muligt skulle kunne bidrage til det danske
samfund og forserge sig selv. Loven gav hurtig
adgang til ophold og gjeblikkelig arbejdsret deref-
ter. Barn og unge fik adgang til dagtilbud, skole og
uddannelse. Den skulle sikre, at der ikke skete et

sammenbrud i asylsystemet, nar et stort antal
flygtninge kom til Danmark, og den skulle sikre
ensartede regler pa tveers af EU. Langsigtet integra-
tion i klassisk forstand er ikke en del af seerlovens
intention. Den tager ikke hgjde for de ukrainske
bern og unges langsigtede tilknytning til Danmark
eller progression ind i danske faellesskaber. Kom-
munerne har stor frihed til at organisere modtag-
else af nyankomne flersprogede elever? generelt
og fik det ogsa her. Skolerne blev fritstillet til at
organisere modtagelsen af de ukrainske elever og
matte fx gennemfgre undervisningen af eleverne
pa engelsk eller ukrainsk med undtagelse af under-
visningen i faget dansk.* Det betgd, at der kom
betydelig variation i praksis. Mange steder blev

der oprettet ukrainske modtageklasser, som kunne
spande over syv trin og afvige fra minimumstal-
let af elever.> Der har veeret stor forskel pa, hvor
forberedte de ukrainske elever har vaeret, nar de
er blevet indsluset i almenklasserne.

SKOLEFORSKER: NY LOV, MEN VELKENDTE M@NSTRE

Gro Hellesdatter Jacobsen er ph.d. og lektor ved Center for Uddannelsesforskning ved Aalborg

Universitet og forsker i paedagogik og migration.

Seerloven om fleksibel undervisning for barn og unge fra Ukraine skabte mulighed for at
inddrage flere sprog i undervisningen og for at fremhaeve bade ukrainsk og dansk kultur.
Det var et markant nybrud i lovgivningen og kunne have dbnet for bedre uddannelsesmulig-
heder. Alligevel tyder meget pa, at det velkendte integrationsfokus pa dansk sprog og kultur,
som adgangsbillet til deltagelse, fortsat dominerer. Fremstillingen af ukrainere som saerligt
berettigede til hjaelp, og forventningen om en lettere integration kan skygge for de ulemper,
som den danske integrationsdiskurs medfgrer for nyankomne - ogsa for ukrainere.”
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BERNS VILKARS INDSATSER MALRETTET
UKRAINSKE BERN 0G UNGE

Kort tid efter, at Rusland invaderede Ukraine,
abnede Bgrns Vilkar en ukrainsk radgivningslinje:
Her sidder ukra-
insktalende radgivere klar til at hjeelpe ukrainske
bern og unge pa deres modersmal. Vi hjzlper dem
med at finde sig til rette i en dansk virkelighed, og

vi hjeelper med at fa sat ord pa det, der er sveert, og
stetter dem i at sgge hjeelp, hvis det er ngdvendigt.

Pa knap fire ar har BgrneTelefonen pa ukrainsk
4E1i32.043 RADGIVNINGSSAMTALER [l R¥INEITIH G
bern, unge og foraeldre om det, der fylder hos

dem. Samtaler, der vidner om, at der stadig er
behov for, at vi bliver bedre til at hjaelpe de ukra-
inske bgrn og unge i Danmark. De befinder sig lige
nu i et vakuum med utroligt mange spegrgsmal og
meget fa svar. Udfordringerne er store, og hjzelp-
en er sveer at fa gje pa. Saerligt i skolen halter det
efter. Det hgrer vi fra bernene selv og fra deres
foraeldre.

Vi bliver ogsa jeevnligt kontaktet af fagpersoner
som laerere, paedagoger og PPR-medarbejdere, der
har brug for sparring om konkrete situationer med
ukrainske b@rn og unge eller eftersperger viden

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

om, hvor familier kan fa yderligere hjeelp og stette.
Det vidner om et behov fra fagpersoner, der star
med ukrainske bgrn og unge i deres hverdag og
ikke har de ngdvendige redskaber og rammer til
at hjeelpe.

Berns Vilkar arbejder ogsa opsggende for at statte
berns trivsel og kendskab til deres rettigheder.

Vi afholder oplaeg og er pa informationsbesgg i
frivilligcentre, sa ukrainske barn og unge leerer om
deres rettigheder i Danmark og om de radgivnings-
tilbud, der er tilgeengelige for dem. Vi samarbejder
med akterer, herunder modtagecentre og lokale
netveerk, for at sikre bedre koordinering og viden-
deling pa tveers af indsatser malrettet malgruppen.
Antallet af tilbud malrettet ukrainske bgrn og unge
svinder hastigt ind, selvom behovet kun bliver
sterre. Barns Vilkar arbejder derfor pa at udvide
vores radgivning til ukrainske bern og unge til et
deggnabent tilbud.

I Berns Vilkar undersgger vi lgbende trivslen blandt
ukrainske bgrn og unge gennem interviewunder-
sggelser og andre typer af undersggelser. Pa den
baggrund vidensdeler vi med relevante akterer og
udvikler trivselsindsatser malrettet skoler, som har
taget imod bgrn og unge fra Ukraine.
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For bgrn og unge er skolen helt central - bade som
ramme for laering og som omdrejningspunkt for
trygge og positive feellesskaber. Trivsel i skolen har
betydning for bern og unges trivsel pd lang sigt.

Samtidig er bgrn og unge, der er flygtet fra krig, i
seerlig risiko for at udvikle psykosociale problemer.
De oplever gentagende brud i deres hverdag. De
skal skabe et nyt liv, blive del af nye faellesskaber
og leere et nyt sprog i et fremmed land.® Fordrevne
ukrainske barn og unge har alle oplevet, at deres
liv er blevet vendt pd hovedet pd meget kort tid.
Noget kun fa af os kan forestille sig, og det har
unaegtelig en betydning for deres tilgang til livet i
Danmark. Deres historier er dog vidt forskellige.
Deres oplevelser og "bagage"” er pa ingen made
ens. | mgdet med det danske skolesystem har de
24 unge ukrainere, som vi har interviewet, imid-
lertid én ting til felles. De har haft mod pa og et
onske om at ga i skole og blive en del af et fagligt
og socialt feellesskab, men de har alle mgdt ram-
mer og betingelser, der har gjort det sveert.

Flere danske forskere og organisationer har under-
sggt modtagelsen af de ukrainske bgrn og unge.’
Mange af de bern og unge, der kom i drene efter
krigens start, er nu kommet ud i almindelige folke-

FLERE KOMMUNER INDSKRIVER UKRAINSKE UNGE 1
UNGDOMSSKOLEN FREM FOR FOLKESKOLE

skoleklasser. | 2025 gik syv ud af ti ukrainske elever
i almene klasser i fire ud af de fem stgrste kommu-
ner i landet: Kebenhavn, Aarhus, Aalborg og Vejle.2
Men overgangen til en almenklasse kan vaere sveer
for de ukrainske elever. Tidligere undersggelser
peger pd, at de ukrainske elever har svaert ved det
danske sprog, oplever ensomhed og har svaert ved
at blive en del af feellesskabet i den nye klasse.®
Nogle undersggelser peger ogsa pd, at det er de
xldste elever, som har det svaerest i overgangen
til almenklasser.™

Denne rapport fokuserer pa ukrainske unge i
udskolingen - 7.-10. klasse i folkeskolen samt

10. klasse og det seerligt tilrettelagte skoletilbud
for flersprogede unge i ungdomsskolen. Vi under-
seger, hvordan disse unge oplever skolelivet i
Danmark, og hvilke udfordringer de mader.
Samtidig giver rapporten indblik i laererperspek-
tiver og kommunale overvejelser. Mdlet er at
skabe viden, der kan styrke indsatsen for denne
elevgruppe - inden for de rammer, Folketinget
har besluttet - og samtidig synliggere, hvor ram-
men i praksis presser hverdagen for kommunerne,
leererne og saerdeles de ukrainske unge.

De kommunale ungdomsskoler har mange forskellige tilbud til unge i alderen 14-18 ar, lige fra fritidsunder-
visning i kreative fag til lektiecafé og mulighed for at erhverve sig et knallertkarekort. Men ungdomsskolen
tilbyder ogsa almen- og preveforberedende undervisning pa linje med folkeskolen, malrettet unge i 8.- 10.
klasse, der fx har brug for mere tid, et anderledes skoletilbud, en saerlig paedagogik eller nye rammer. Der-
udover tilbyder ungdomsskolen seerligt tilrettelagt undervisning i dansk sprog og danske samfundsforhold
for unge indvandrere." | flere kommuner bruges ungdomsskolen derfor som et alternativt skoletilbud til de
ldste ukrainske elever, herunder de "sent ankomne”, dvs. dem der er kommet til Danmark, efter de er fyldt
14 ar. Disse unge star nemlig i en saerlig situation. De kan pa grund af deres alder og begraensede dansk-
kundskaber have sveert ved at na at tilegne sig de faglige kompetencer, som kraeves for at rykke videre i det
danske uddannelsessystem. Derfor tilbyder ungdomsskolen udvidet modtageundervisning, der bl.a. giver de
sent ankomne unge ekstra tid til at blive uddannelsesparat.
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OVER HALVDELEN AF DE UNGE UKRAINERE

GAR | EN GRUNDSKOLE

Data fra Danmarks Statistik viser, at sterstedelen af de
ukrainske unge mellem 14-17 ar gar pa en grundskole eller
en ungdomsskole. Lidt over halvdelen af de ukrainske unge
er indskrevet pa en grundskole, herunder folkeskole, friskole
eller privat grundskole (54 pct.), mens 15 pct. af de ukrainske
unge er indskrevet pa en kommunal ungdomsskole.”? Der

er forskel pa brugen af ungdomsskoletilbud i de forskellige
regioner.'

!
TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

SY7%

1 grundskole
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UNDERS@GELSENS FOKUS 0G DATAGRUNDLAG

Denne rapport giver indblik i ukrainske udskolingselevers sociale og faglige trivsel i den danske skole.
Vi har undersggt ukrainske elevers overgang fra modtageundervisning til almenundervisning, og hvordan
de ukrainske elever trives i det almene skoletilbud pa grundskolens udskolingstrin, dvs. 7.-10. klasse i
folkeskolen samt 10. klasse og det saerligt tilrettelagte skoletilbud for flersprogede unge i ungdomsskolen.

UNDERS@GELSENS FORMAL HAR SALEDES V/ERET AT UNDERS@GE:

Hvordan ukrainske elever har oplevet overgangen fra en modtageklasse til en almenklasse,
og hvordan eleverne trives i almenklassen. Herunder om eleverne oplever, at de kan
deltage i almenklassens sociale feellesskaber og fagundervisning.

Hvordan lzerere i folkeskoler og ungdomsskoler oplever, at det gar fagligt og socialt
med de ukrainske elever. Herunder om leererne oplever, at de har kompetencer til og
muligheder for at understgtte de ukrainske elevers faglige og sociale trivsel i skolen.

Hvordan kommuner understgtter udslusningen af ukrainske elever i den danske skole.
Herunder hvilke retningslinjer kommunerne har for at fa bgrn og unge fra modtageklasser
over i almene klasser.

C R

UNDERS@GELSENS DATAGRUNDLAG BESTAR AF:

a Interview med 24 ukrainske elever fra 8 folkeskoler og 2 ungdomsskoler
- gennemfert pa ukrainsk og russisk, og efterfglgende oversat til dansk

Interview med 18 lzerere fra 4 folkeskoler og 2 ungdomsskoler
Interview med 9 medarbejdere fra 5 kommuner
Registerdata fra Danmarks Statistiks Forskningsservice

Data og cases fra Barns Vilkars BegrneTelefon pa ukrainsk.

For flere detaljer henviser vi til kapitlet '"Metode'.
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VEJEN IND | DEN DANSKE SKOLE

Hvad fortzeller de unge om deres vej ind
1 det danske skolesystem?

21 af de 24 ukrainske unge, vi har interviewet til
undersggelsen, ankom til Danmark umiddelbart
efter, at krigen i Ukraine brgd ud i februar 2022.
Mere preecist ankom de i tidsrummet marts til
oktober 2022. To ankom i 2023, mens en enkelt an-
kom i 2024. Stgrstedelen af de interviewede unge
har derfor veeret en del af det danske skolesystem i
godt tre ar, da vi interviewer dem i perioden juni til
september 2025.

14 ud af 24 unge fortaller, at de har gaet pa to
eller tre skoler i Danmark. En enkelt fortaeller om

at ga pa hele fire forskellige danske skoler, mens ni
kun har gaet pa én skole i Danmark. Dertil forteaeller
de unge om endnu flere klasseskift - herunder skift
mellem forskellige modtageklasser eller -hold og
skift mellem forskellige almenklasser.

Arsagerne til de mange skift varierer. Nogle har
kort efter ankomsten flyttet bopael i Danmark.
Andre begyndte i en modtageklasse pa én skole,
men blev udsluset i en almenklasse pa en anden
skole. Dertil kommer, at nogle af de unge forst
modtog undervisning pa et modtagecenter eller i
en sakaldt "Ukraine-skole” med ukrainske mod-
tageklasser, og farst efter et stykke tid blev de
flyttet til et andet modtagetilbud. Modtagetilbud
er ofte opdelt i hold efter niveau. Det har ogsa
betydet ekstra skift for flere af de ukrainske unge,
vi har interviewet. De mange skole- og klasseskift
kan af eleverne bade vaere gnskede eller ugnske-
de, opleves negativt eller positivt. | nogle tilfaelde
har eleverne ikke veeret inddraget, og i andre har
de. Uanset arsagen til et skole- eller klasseskift,
udfordrer hyppige skift den stabilitet og kontinui-
tet, der kraeves for at opbygge relationer, der kan
skabe tryghed og tilhgr for den enkelte unge.

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Hvad fortzeller de unge om
udslusningen?

"Det var en virkelig rar tid, da jeg var der [i mod-
tageklassen], og da jeg begyndte i den danske
klasse, var alting nyt og anderledes, og det var

lidt trist.” Sadan fortzeller Maryna om skiftet fra
sin modtageklasse til den danske klasse. Pa tvaers
af interviewene navner de unge, at de var glade,
spaendte og lidt nervgse lige inden og umiddelbart
efter udslusningen. Nogle glaedede sig til at blive
bedre til at tale dansk, men flere var ogsa nervgse
for, om de ville kunne forsta deres nye lerere og
klassekammerater.

Jeg var glad, fordi, altsa3,
nye venner, jeg ville begynde at
tale bedre [dansk], og sddan noget.
[...] Lidt bekymret for at jeg ikke
ville forsta dem ordentligt.”

Bohdan, 14 ar

' . Jeg havde sveert ved at
forestille mig, hvordan jeg kunne
ga i skole her, fordi fer havde vi haft
en tolk, som tolkede for os i timerne.
Og sa fandt jeg ud af, at han ikke
ville veere der mere. Og jeg vidste ikke,
hvordan jeg skulle forsta noget, jeg var
ikke seerlig god til dansk, og de talte
ikke engelsk.”

Ksenia, 16 ar
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Mange af de unge fortzeller om en glidende over-
gang til den danske almenklasse, hvor de fgrst
starter i "praktik” og deltager i almenklassens
undervisning nogle lektioner om ugen, inden de
bliver udsluset pa fuld tid. Hvor laenge, praktikken
star pa, varierer dog en del. Viktor forteeller fx, at
han "gik der [i almenklassen] én gang om ugen i

et helt ar. Farst til idraet og sa til matematik,” mens
Bohdan siger: "Vi blev taget med over i den danske
klasse til nogle bestemte timer [...] Engelsk, mate-
matik, dansk, tror jeg. [...] [Det tog] Omkring...

tre maneder. Sa skiftede jeg helt til den danske
klasse.”

Andre unge forteeller om en mere brat overgang

fra modtageklassen til almenklassen. Maryna siger:

"Jeg gik halvdelen af et skoledr i den ukrainske
klasse, og pa det tidspunkt bestemte vores skole
at lukke den ukrainske klasse, og vi blev mere eller
mindre flyttet til danske klasser.” Da intervieweren
spgrger, om hun havde brug for mere tid inden
udslusningen, svarer hun: "Ja, et halvt ar mere, det
havde veeret fint, sa kunne jeg have skiftet uden
problemer.” Ogsa Andrii oplevede, at han pludselig
en dag fik besked pa at sige farvel til sin modtage-
klasse:

Da jeg gik i M3, kom min
klasselaerer og sagde: 'S, snart skal du

begynde i en dansk klasse.” Og jeg spurgte:

'Hvornar praecis? Hun sagde: 'Omkring en
uge.’' [...] Det var naesten sommerferie,
den sidste uge inden ferien. Der praesen-
terede de mig for klasselaereren, og de
sagde: 'Den sidste uge bliver let, og der
skal du lzere dine nye klassekammerater
at kende.’ [...] Det naeste skolear skulle jeg
sa starte helt sammen med dem.”
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Nogle fa fortzeller, at de er blevet "direkte ind-
skrevet” i en dansk almenklasse, da de kom til
Danmark. "Da jeg begyndte [i 7. klasse] i august,
var det allerede en helt almindelig dansk klasse.
[...] Der var nogle timer, hvor en laerer tog mig ud
og gav mig ekstra dansk, men ellers havde jeg alle
timerne sammen med klassen hele dagen,” fortael-
ler fx Solomia.

Enkelte af de unge fortzeller, at de havde det fint
med at blive flyttet til en dansk almenklasse - og
her er det tydeligt, at de sociale relationer er af
stor betydning. Viktor fx gleedede sig til at starte i
den danske klasse, fordi hans ukrainske venner fra
modtageklassen allerede var blevet flyttet dertil:
"Jeg var glad, fordi jeg havde [ukrainske] venner i
denne danske klasse. Og i den gamle [modtage-]
klasse havde jeg ingen venner tilbage, fordi alle var
flyttet.” Ogsa Ivan siger, at udslusningen var: "Helt
okay, for i den anden klasse [almenklassen] havde
jeg det ogsa godt. Jeg havde nogle venner der, for
vi legede sammen i pauserne og snakkede lidt. Sa
for mig var det egentlig normalt. Selvfglgelig havde
jeg nogle gange ikke s& meget lyst til at g derhen
- du ved, det med sproget og alt det der dansk - ja.
Men generelt havde jeg det fint med det.”

Men en del af de unge fortzeller, at det var hardt
at blive flyttet til en dansk almenklasse. Nazar blev
direkte indskrevet i en almenklasse, da han kom til
Danmark: "Arligt talt, det var ret sveert. P4 det om-
rade lzerte jeg ikke saerlig meget.” Nina forteller,
at udslusningen var virkelig svaer for hende, til
trods for at hun ikke var alene: "Vi blev flyttet to
og to, jeg var sammen med en dreng, men vi havde
ikke snakket med hinanden overhovedet i den
ukrainske klasse.” Om udslusningen fortzeller

hun videre:

[...] det, at vi blev flyttet
naesten lige med det samme,
det kunne jeg virkelig ikke ret
godt lide, for jeg kunne overhovedet
ikke noget hverken engelsk eller dansk,
sa jeg forstod dem ikke, jeg forstod
virkelig ingenting.”

KOMMUNALE MODTAGEMODELLER

Modtageindsatser kan organiseres pa mange forskellige mader.

| modtagelsen af ukrainske bgrn og unge har kommunerne
derfor ogsa brugt forskellige modtagemodeller', sa som:

UKRAINSKE MODTAGEKLASSER

Seerloven har gjort det muligt at oprette seerlige
ukrainske modtageklasser, hvor fordrevne bgrn og
unge fra Ukraine samles pa seerskilte hold og under-
vises pa dansk, engelsk eller ukrainsk. Her er formalet
tredelt, nemlig at tilgodese savel elevernes faglige
og alsidige udvikling, herunder elevernes trivsel i
skolens faglige og sociale feellesskaber, elevernes
behov for sprogstette i form af undervisning i dansk
som andetsprog, samt elevernes behov for at bevare
en tilknytning til ukrainsk sprog, kultur og uddannelse
med henblik pa at sikre de bedst mulige forhold ved
en hjemrejse til Ukraine. Dog skal undervisningen i
de ukrainske modtageklasser sta mal med,
hvad der almindeligvis kraeves i folkeskolen.

BLANDEDE MODTAGEKLASSER

| blandede modtageklasser undervises
ukrainske elever sammen med nyankomne
elever, der har andre sproglige og kulturelle
baggrunde. Her er der fokus pa tilegnelse af
dansk sprog. Det betyder, at eleverne modtager
basisundervisning i dansk som andetsprog med
det formal at sikre, at de pa sigt kan deltage i
undervisningen i en almenklasse med et fagligt
udbytte. Derudover undervises eleverne i
folkeskolens forskellige fag og emner.

DIREKTE INDSKRIVNING | ALMENKLASSER

| denne model indskrives nyankomne ukrainske

elever direkte i en almenklasse uden forudgaende
modtageundervisning. Det er dog et krav, at elever,
som "indskrives direkte”, ogsa modtager basisunder-
visning i dansk som andetsprog pa sarlige hold eller
som enkeltmandsundervisning uden for klassens
rammer et antal timer om ugen, baseret pa elevens
individuelle forudsaetninger og behov. Ved direkte
indskrivning er der bl.a. fokus pa at styrke elevernes
tilknytning til de andre elever i almenklassen og
elevernes motivation for at lere og tilegne sig det
danske sprog, nar de er en del af skolens almene
faellesskab og hele tiden kan spejle deres sprog-
tilegnelse op mod danske elever.
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REGISTERANALYSE

ELEVER FRA UKRAINE ER
OVERREPRASENTEREDE |
MISTRIVSELSSTATISTIKKERNE

En analyse af data fra "Den Nationale Trivsels-
maling” viser, at lav skoletrivsel er en udfordring
for mange udskolingselever i Danmark. | skolearet
2024/2025 havde 22,5 pct. af de ukrainske udsko-
lingselever lav skoletrivsel svarende til 180 ud af
799 ukrainske udskolingselever. Til sammenligning
gjaldt det 14,5 pct. af de andre udskolingselever.
Resultaterne peger dermed p3, at en betydelig
andel af alle udskolingselever mistrives, men at
mistrivslen er markant mere udbredt blandt
ukrainske elever end blandt deres jeevnaldrende
(jf. figur 1).

Nar man sammenligner ukrainske elevers trivsel
med andre elevers pa tveers af bade mellemtrinet
og udskolingen i skolearet 2024/2025, tegner der
sig det samme overordnede billede, som nar man
ser pa udskolingen alene. Mistrivsel forekommer i
vaesentligt hgjere grad blandt ukrainske elever end
blandt andre elever. Samlet set mistrives teet pa en
fierdedel af de ukrainske elever, mens det samme
gaelder for en syvendedel af andre elever. Forskel-
len gar sig ogsa gaeldende, nar man ser pa ken.
Over en fjerdedel af de ukrainske piger mistrives,
sammenlignet med omkring en femtedel af andre
piger. Tilsvarende mistrives en hgjere andel af
ukrainske drenge end andre drenge.
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Mistrivsel er mest udbredt blandt de ukrainske
piger, hvor 27 pct. mistrives, mens 20 pct. af
ukrainske drenge mistrives (jf. tabel 1).

Figur 1: Andel af ukrainske udskolingselever med lav
elevtrivsel i skolearet 2024/2025 sammenlignet med
andre udskolingselever
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Ukrainske elever

Note: Alle elever i 7.-9. klasse med registrering af trivselsmaling i skolearet
2024/2025 medtages. En elev regnes for at have lav elevtrivsel, hvis eleven
har svaret bekymrende svar pa mindst tre ud af ni indikatorspergsmal i
"Den Nationale Trivselsmaling”. (N for ukrainske udskolingselever=799,

N for andre udskolingselever=122.461).

Kilde: Egne kersler pa baggrund af Danmarks Statistiks Forskningsservice.

Tabel 1: Andel af ukrainske og andre elever med lav
elevtrivsel i skolearet 2024/2025 fordelt pa k¢n og
grundskoletrin

Ukrainske elever Andre elever
lalt 232% 14,5 %
Kon
Drenge 20,0 % 11,1%
Piger 26,6 % 18,0 %
Grundskoletrin
R 237 % 14,4 %
Mellemtrin
stk‘;'ﬁ‘;;e : 22,5% 14,5 %

ANALYSE AF ELEVTRISEL

I denne analyse har Bgrns Vilkar undersogt elev-
trivsel hos "ukrainske elever” i 4.-9. klasse og
sammenlignet det med “andre elever”. Gruppen
"ukrainske elever” er defineret ved ukrainske barn
og unge, som har faet opholdstilladelse i Danmark
efter seerloven i perioden 18. marts 2022 - 30.
september 2024. Med "andre elever” menes der
alle andre bgrn og unge i befolkningen med bopeael
i Danmark, ogsa bern og unge, som har andet
statsborgerskab end dansk. Analysen bygger pa
registerdata fra Danmarks Statistiks Forsknings-
service, bl.a. indsamlet via Styrelsen for IT og
Laering.

I analysen af elevtrivsel indgar lige under 2.000
ukrainske elever samt teet pa 250.000 andre elever
i den danske befolkning mellem 4.-9. klasse. Her
males andelen af elever, der har lav elevtrivsel malt
ved deres svar pa ni indikatorspargsmal i "Den
Nationale Trivselsmaling” i skolearet 2024/2025.
Hvis en elev har givet et "bekymrende svar” til
mindst tre spargsmal, regnes eleven for at have

lav trivsel. Denne indikator er udviklet af Bgrne- og
Undervisningsministeriet.

For en uddybende beskrivelse af analysen henviser
vi til kapitlet 'Metode'.

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

RAMMER FOR REGISTRERING AF
“DEN NATIONALE TRIVSELSMALING"

"Den Nationale Trivselsmaling” skal gennemfares
hvert ar blandt elever i 0. klasse til og med 9. klasse
i folkeskoler, kommunale specialskoler for bern,
behandlings- og specialundervisningstilbud samt
specialundervisningstilbud pa bgrne- og ungehjem,
og indberettes til Barne- og Undervisningsmini-
steriet. Frie og private grundskoler, efterskoler,
anbringelsessteder og kommunale ungdomsskoler
er ikke forpligtet til at foretage "Den Nationale Triv-
selsmaling” og indgar derfor ikke i denne analyse.

"Den Nationale Trivselsmaling” er forskellig af-
haengig af, om elever er indskrevet i indskolingen
eller mellemtrinnet/udskolingen. Elever i indskol-
ingen (0.-3. klasse) besvarer et spgrgeskema med
20 enkle spgrgsmal, mens elever pa mellemtrinnet
og i udskolingen (4.-9. klasse) besvarer et spgrge-
skema, som bestar af 40 spgrgsmal.

Alle elever gennemfarer spgrgeskemaet pa dansk.

Kilder: (Berne- og Undervisningsministeriet. "Trivselsmaling i folkeskolen.”) &
(Borne- og Undervisningsministeriet 2025)
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Ukrainske elever oplever
ensomhed og mobning

Indikatoren for lav elevtrivsel er udarbejdet pa
baggrund af ni spergsmal fra de arlige trivsels-
malinger. Ud af de ni indikatorspergsmal skiller de
ukrainske elever sig seerligt ud vedrgrende spgrgs-
mal om ensomhed og mobning. Her er forskellen

Figur 2: Andel af ukrainske og andre
udskolingselever, som har fglt sig ensomme
i skolearet 2024/2025

mellem de ukrainske og andre elever nemlig starst.
Analysen viser, at 16,6 pct. af ukrainske udskolings-
elever har oplevet ensomhed, og 18,3 pct. har op-
levet mobning i skoledret 2024/2025 (figur 2 og 3).
Det samme geelder for hhv. 6,6 pct. og 11,0 pct. af
andre udskolingselever for spgrgsmalene
vedrgrende hhv. ensomhed og mobning.

Figur 3: Andel af ukrainske og andre
udskolingselever, som er blevet mobbet i
skolearet 2024/2025

3%

Ukrainske elever 7
(- )

Andre elever

Note: Alle bgrn og unge i 7.-9. klasse med registrering af trivselsmaling i skole-
aret 2024/2025 medtages. En elev regnes for at have fglt sig ensom, hvis eleven
har svaret "Tit" eller "Meget tit” til spergsmalet: “Feler du dig ensom?” i "Den
Nationale Trivselsmaling”. (N for ukrainske udskolingselever=799, N for andre
udskolingselever=122.461).

Kilde: Egne kersler pa baggrund af Danmarks Statistiks Forskningsservice.
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Andre elever

Note: Alle bgrn og unge i 7.-9. klasse med registrering af trivselsmaling i
skolearet 2024/2025 medtages. En elev regnes for at vaere blevet mobbet,
hvis eleven har svaret "En gang imellem”, "Tit" og "Meget tit” til spgrgsmalet:
"Er du blevet mobbet i dette skolear?” i "Den Nationale Trivselsmaling”. (N for
ukrainske udskolingselever=799, N for andre udskolingselever=122.461).
Kilde: Egne kersler pa baggrund af Danmarks Statistiks Forskningsservice.
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Ukrainske unge trives darligt i
almenklasserne

Resultaterne fra "Den Nationale Trivselsmaling”
viser, at en vaesentligt starre andel af ukrainske
elever mistrives end blandt andre elever. Og flere
af de leerere, vi har talt med, fortzeller, at en del
ukrainske unge mistrives i almenklassen. Isabella
arbejder som laerer i et modtagetilbud og koordi-
nator for kommunens modtageklasser. Hun
understgtter overgangen fra modtageklasse til
almenklasse ved fx at guide og vejlede lzerere pa
de folkeskoler, som modtager ukrainske elever fra
en modtageklasse. Om trivslen i de almene klasser
siger Isabella: "Rigtig mange af dem ender med

at sidde derude [i almenklassen] og ligesom bare
hutle sig igennem det.” Og hun uddyber:

' . De fleste af dem ender med
sadan at ga lidt i sta og have noget,
der kunne karakteriseres lidt som
noget skolevaegring. [...] det er jo lidt
deprimerende, men jeg har ikke veeret
ude hos nogen store [elever], hvor det
er gaet seerlig godt.”

Isabella, lzerer og koordinator for
modtageklasser i udskolingen

De to ungdomsskoler, vi har besggt, modtager sent
ankomne ukrainske elever, og elever som "ikke har
fundet deres plads” i almenklassen. "Mange, som vi
far ude fra folkeskolen, mangler det der trivsel og
tryghed,” siger Vibeke, og Katrin supplerer: "Ja, jeg
tror, de sidder og er ensomme derude.” Laerernes
forteelling, som ogsa traeder frem i interviews med
flere af de unge, vidner om, hvor svaert det er for
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folkeskolen at sikre tryghed og deltagelsesmulig-
heder for de ukrainske unge - og at flere skoler
slet ikke lykkes med denne opgave. De to ung-
domsskoleleerere forteeller videre:

Vibeke: "[...1 nu har jeg to 14-rige piger,
der fgrst er kommet til os, efter
de har veeret ude i folkeskolen,
og igen og igen tenker jeg over,
hvor kan de dog lidt, hvor kan de
skrive lidt. Altsa det er, som om de
virkelig er staet helt af, og det
overrasker mig, hvor lidt de kan
af sprog, bade at skrive og laese
og tale, og det er virkelig synd
altsa. Det koster noget pa trivsel.”

Katrin: “[...] Nu taler jeg lige for egen
regning, men altsd det, vi ser, er,
at de har ikke lige fundet trivsel,
og nar ikke de har fundet trivsel,
sd har de ikke haft modet pa at
kaste sig ud i at bruge det danske

sprog.”

Ifelge ungdomsskolelzererne kan det have store
konsekvenser for eleverne, nar folkeskolen ikke
lykkes med at inkludere dem i almenklassens
sociale og faglige faellesskaber. Katrin fortaeller om
elever, der er kommet til ungdomsskolen, efter

de i en lang periode har veeret ramt af utryghed

i almenklassen. Her har de lzert "at undvige og
overleve,” og de er derfor "treenede i at passe pa
sig selv,” nar de starter pa ungdomsskolen:

Altsa hvis vi skal sige én ting,
som er en generel erfaring pa tvaers af
nationaliteter, sa er det, at de er svaerere
at undervise, dem der har veeret i
folkeskolen, fordi de har simpelthen
sa mange parader oppe.”

Katrin, lzerer pa en ungdomsskole
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Ovenstaende eksempler viser, at mistrivsel kan fa
laengerevarende konsekvenser og pavirke elever-
nes videre trivsel. Interviewindsigterne bakkes op
af forskning, som viser, at mistrivsel kan fa store
konsekvenser pa bade kort og pa lang sigt. Barn
og unge, der oplever langvarig mistrivsel, har gget
risiko for ikke at fa en uddannelse, for at miste
tilknytning til arbejdsmarkedet og for at fa psyki-
ske og fysiske sygdomme senere i livet.'> Samtidig
ved vi, at det er beskyttende faktorer, at b@rn og
unge deltager i positive faellesskaber, har positive
erfaringer med uddannelse og en oplevelse af
socialt tilhgrsforhold.®
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Derfor preesenterer vi herunder udpluk af tre unge
ukraineres forteellinger om skolelivet i Danmark.
De tre har det til falles, at de har oplevet stor

Personlige fortzellinger om mgdet
med den danske skole

Hver ung ukrainer, vi har interviewet, har sin egen mistrivsel i almenklassen: Fglelser af ensomhed og
unikke fortzelling om modtagelsen i Danmark og "anderledeshed”, oplevelser med udelukkelse og
den videre vej ind i den danske skole. Fortzellinger, mobning. Sproglige barrierer, der har givet dem
som hver iseer illustrerer den store kompleksitet og darlige muligheder for at bidrage til og deltage i
variation af udfordringer, som skolelivet i Danmark almenklassens sociale og faglige feellesskaber.

kan fere med sig.

NAoin_

Nar jeg sad i den danske klasse, foltes det, som om jeg sad alene i et
tomt rum hele dagen. Ingen snakkede til mig, ingen henvendte sig,
klassekammeraterne kunne ikke engang sige: 'Hvordan havde du det i gar?’
Jeg lavede ikke opgaverne, fordi det var sveert for mig, og jeg mistede
lysten til overhovedet at lave dem. [...] Jeg felte mig ensom under timerne,
hele dagen nasten. [...] Jeg mistede bare meningen med at ga i skole,
nar jeg ikke kunne lave opgaverne, nar jeg ikke havde lyst til at lave dem,
nar der ikke var nogen at snakke med i klassen. Sa foltes det, som om der
slet ikke var nogen grund til at ga i skole.”

Nadia, 16 ar

Nadia kom til Danmark i april 2022. Kort efter sin ankomst startede hun i en blandet modtageklasse, hvor
hun gik i tre maneder, fgr hun blev sendt ud pa en ny skole i en dansk almenklasse. Hun fortzeller: "Og dér
gik jeg to ar i en dansk klasse. Jeg var ogsa den eneste ukrainer. Det var sveert, alle de to ar, at ga i skole som
den eneste udlaending.” Nadias forteelling vidner om stor mistrivsel i almenklassen. Hun fglte sig ensom og
holdt udenfor: ”Jeg prevede faktisk i de to ar hele tiden at snakke med dem uden for skolen. Men det lykke-
des aldrig rigtigt, og det gjorde mig trist, for jeg havde jo ingen rigtige venner i skolen,” fortaeller hun. Samti-
dig var hun frustreret over ikke at kunne forsta undervisningen. Alt det ledte til, at det fgltes meningslgst for
hende at komme i skole. Derfor pravede hun i "nok omkring et ar” at fa lov til at komme tilbage til modtage-
klassen pa sin tidligere skole. Men skolen ville ikke lade hende skifte, for: “[De] sagde noget i retning af, at
det var bedre at blive i den danske klasse,” her ville hun hurtigere leere dansk. Hun fortzeller: “Da det sa blev
rigtig slemt, og jeg mistede lysten til at ga i skole, pjeekkede meget og slet ikke deltog i undervisningen, sa gav
de endelig grent lys til, at jeg kunne flytte.” Nadias forteelling understreger iseer, hvor meget de sociale relati-
oner betyder for skoletrivsel, for som hun siger: "Hvis jeg bare havde haft kontakt med nogle danske elever
- sa jeg kunne sidde i timerne og sludre lidt med pigerne, eller nar leereren gik ud, kunne jeg veere med i
snakken - sa havde det vaeret meget lettere for mig. Og sa var jeg sikkert blevet pa den skole og ikke skiftet.”
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Olena kom til Danmark i 2022, hvor hun startede i en ukrainsk modtageklasse: “Farst var vi [ukrainere] sam-
men alle sammen, fra 11-15 ar, i den samme klasse. Sa sagde de, at det ikke rigtig duede [...] sa begyndte de
at sende elever ud i danske klasser.” Olena startede i praktik enkelte timer i den danske klasse, da hun havde
lert: “En lille smule dansk,” som hun formulerer det. Men udslusningen var sveer for hende, for: “De andre
[ukrainere] kom i en anden klasse [...] vi bad virkelig meget om, at jeg blev flyttet over til dem, eller at de kom
over til mig,” men det lykkedes ikke, sa Olena var "den eneste ukrainer” i sin danske klasse, og hun felte sig
ensom. Hun havde sveert ved at leere dansk og oplevede mobning i klassen: "Jeg var alene, og sa begyndte
mobningen - sddan mod ukrainere. Jeg ved ikke hvorfor. [...] Dengang gik jeg naesten ikke i skole.” Den ene-
ste lgsning, Olena kan se, er at blive veek fra skole:

Altsa ... de behandlede mig ikke saerlig godt. Jeg kunne sta uden for klasse-
vaerelset i 10-15 minutter, indtil leereren kom ud og sagde, Olena, hvorfor
star du her? Kom med ind i klassen. Men jeg ... jeg havde ikke lyst, [...] jeg
var bange for at ga ind i klassen, jeg kunne ikke lide at veere der, jeg ville

slet ikke i skole, jeg pjeekkede, og i det hele taget ... jeg kunne slet ikke
lide at ga i den danske klasse.”

Olena, 14 ar

Da skolen imgdekommer gnsket om at flytte to andre ukrainske piger ind i Olenas klasse, begynder det at ga
bedre for hende, for pd den made fik hun nogen at snakke med. Hun forklarer: "Sa kunne jeg fortzelle det til
nogen, hvis der var noget, jeg godt kunne lide, og vi kunne endda grine sammen over ting. Det kunne jeg ikke
for, fordi jeg var alene og ikke kunne fortzelle det til nogen.” Men efter nogen tid begyndte Olena at fele sig
som "det tredje hjul” sammen med de to ukrainske piger. Hun var igen alene, og hun fik derfor lov til at skifte
til en anden klasse. Her har hun faet det bedre: “Altsa nu ... nu er det fint, nu snakker jeg med dem fra den
gamle klasse og fra den nye klasse, sa nu er det okay.”

NAzaR

Nazar blev direkte indskrevet i en almindelig folkeskoleklasse, efter han ankom til Danmark i 2022. Hans
opstart i folkeskolen var praeget af usikkerhed, for han vidste ikke, hvad der skulle ske. Han havde sveert

ved at leere dansk, og efter knap et ar i folkeskolen blev han spurgt, om han ville skifte til ungdomsskolen.

Pa grund af en konflikt med sin eneste ven, valgte han at takke ja: ”Jeg ville have flere mennesker omkring
mig - sa jeg kunne finde nogle andre at tale med.” Derefter begyndte han i en modtageklasse pa ungdoms-
skolen, hvor han stadig gar, da vi interviewer ham. Han forteeller, at han tidligere havde det sveert pa ung-
domsskolen og derfor sprang mange timer over: ”Jeg havde det ikke sa godt falelsesmaessigt, og derfor blev
jeg vaek fra skolen ret meget.” Selvom han har det bedre nu, fortaeller han, at han stadig keemper, men at det
nu er lettere at handtere: "Det var bade mig selv, folk omkring mig, og hele situationen jeg var i. [...] Dengang
kunne jeg slet ikke gare noget ved det.” Selvom han synes, det gar bedre, er han dog "for det meste alene”

i frikvarterne, og til spergsmalet om, hvad der kunne give ham mere lyst til at komme i skole, svarer han:
"Hvis jeg havde et sterre socialt netveerk og flere mennesker omkring mig. Jeg har bare en ret lille omgangs-
kreds i klassen. Jeg taler naesten ikke med nogen. Sadan er det bare.”
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Kapitel 2

SPROG 0G FALLESSKABER

Det kan veaere et voldsomt skift, nar man starter i en ny klasse og stadig er i gang
med at laere dansk. Modtageklasser er skraeddersyet til at tage imod bgrn og unge,
der kommer uden danskkundskaber. Det er almenklasser ikke. I modtageklasser er
alle i gang med at etablere et nyt liv med en ny hverdag i et nyt land. I en almindelig
folkeskoleklasse taler langt de fleste dansk, mange er etableret og har venner.
Derfor bliver det for nogle elever i udskolingen svaert at finde fodfaeste socialt og
fagligt. Mange bliver mgdt af velvilje, men eleverne far ikke tilstraekkelig stotte til
at blive en del af de danske elevers fallesskaber. Derfor ender de ukrainske elever
ofte isolerede med hinanden eller helt alene og ensomme.

Det var virkelig sveert for mig,
for jeg kunne hverken engelsk

eller dansk, jeg kunne kun sige,
hvor jeg kom fra, og hvad jeg hed,
ikke andet.”

Nina, 14 ar

Nina kan sige fa seetninger pa dansk, da hun
starter i en almindelig folkeskoleklasse. Mange af
de interviewede elever fra Ukraine kan kun en
smule dansk, nar de kommer over i almenklassen,
hvilket gor den forste tid i klassen sveer, som Olha
forteeller her: "Jeg sad og lyttede, men jeg forstod
ikke, hvad timerne handlede om.”

Leererne oplever ogsa, at eleverne kommer over

i den almene klasse uden at kunne tale dansk.
Springet fra modtageklasse til almenklasse er
svaert, og udslusningen er en stor omveeltning for
langt de fleste ukrainske unge:
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' ' De bliver reelt udsluset, uden at
de kan dansk. [...] De bliver bare kastet
ind i de der klasser der, ikke? Hvor der
er 27 bern i forvejen. Sa det er da en
vild situation for dem, ikke?”

Sadan siger Kamma, der er lzerer i en almen 9.
klasse. Og hendes kollega Lene istemmer: "Nar sa
eleverne bliver tvunget videre ud i en almenklasse,
det er de slet ikke [sprogligt] klar til. Men det skal
de bare. Det er utilfredsstillende for alle.”

En ting er, at elevernes danskkundskaber er
begraensede, men endnu mere vaesentligt er det,
at der mangler stgtte til elever med dansk som
andetsprog, nar de kommer ud i almenklassen.
Det oplever Mette, der er lzerer i en almen 8. klas-
se: "Sa er det bare fra sadan rigtig meget stotte [i
modtageklassen] til bare: 'Klar dig selv!" og hendes
kollega Julie istemmer: "Ja, det er meget voldsomt.
Det er bare brutalt.”

Ifelge leererne Lene og Andreas far de ukrainske
elever i deres almenklasser ekstra statte i to til-
feeldigt udvalgte timer om ugen: "Det ligger der,
hvor det er muligt skemamaessigt.”

Nogle laerere oplever, at de unge bliver slaet helt
ud, nar det gar op for dem, at de ikke kan matche
deres danske klassekammerater i almenklassen -
bl.a. pga. sproglige barrierer. Mette forteeller, at det
er "en keempe omveeltning” socialt og sprogligt:

[...] den elev, jeg har haft,

har oplevet det som naermest et maske
et chok af en art, ikke? Fordi at ja, du var
blevet god i forhold til de forudsaetninger,

du havde, og at du kunne 0 % dansk,

og nu kan du mere. Men den oplevelse
af at komme ind [i en almenklasse] og sa
finde ud af, hvor langt der er til at kunne

det, dine jeevnaldrende de kan.”

Mette, laerer i en almen 8. klasse

Ogsa i ungdomsskolen kan man blive sldet ud af
kurs, nar man kommer over i en klasse med mange
danske klassekammerater. Ksenia forteller, at hun
blev glad, da hun fik at vide, at hun skulle skifte
klasse - men efter skiftet blev hun bange: "For jeg
forstod ikke, hvad der foregik, hvad det var for
noget, hvorfor der var s mange danskere i klassen.
I [den gamle klasse] havde der ikke vaeret sa mange
danskere, der var flest ukrainere og andre udlaend-
inge. Men her er der bare danskere, danskere,
danskere over det hele, som ikke forstar mig.”

Meget motiverede for at laere dansk

I interviewene bliver det tydeligt, at det er sarbart
for mange ukrainske unge, at de ikke mestrer det
danske sprog i tilstreekkelig grad. Mange er meget
motiverede for at leere dansk, men selv efter to - tre
ar i den danske skole synes mange, at det stadig er
svaert. Samtidig baerer de ukrainske elevers
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forteellinger praeg af, at skolens dansk som andets-
progstilbud er utilstraekkeligt, og at eleverne ikke
oplever at fa den ngdvendige sproglige statte i
fagundervisningen.

Ifelge de unge ukrainere er der forskellige ting,
som gar det danske sprog sveert at laere - blandt
andet, at ordene lyder ens:

' . Der er sa mange sveere ord
i dansk, de lyder alle sammen ens.
[...] Det er sveert, meget sveert.
Jeg aver mig ogsa hjemme,
men det er virkelig svaert.”

Platon, 16 ar

Eleverne vil gerne blive bedre til at snakke og for-
sta dansk - men de ved ikke hvordan, og hvem der
kan hjeelpe dem. Derfor finder de selv forskellige
strategier til at leere mere dansk: "Jeg begyndte at
tale [dansk] efter seks maneder [i Danmark], men
det var fordi, jeg sad hjemme fra morgen til aften
og bare hamrede lgs pa dansk,” forklarer Solomia.
Andrii siger: "Jeg er begyndt at se podcasts pa
YouTube, hvor jeg lzerer dansk. De taler pa dansk,
og sa overseetter jeg de ord, jeg ikke forstar, og
husker dem.” Iryna er ogsa motiveret for at blive
bedre til dansk: "Jeg har leert noget selv fra min
mors beger fra sprogskolen,” men hun forstar ikke,
hvorfor den undervisning, som, hun mener, kunne
hjeelpe hende, pludselig er blevet taget fra hende:

Jeg kunne godt taenke mig, [...] at vi
fik mere grammatikundervisning.
Ligesom for eksempel sidste ar,
da havde vi dansk som andetsprog,
hvor vi blev undervist i grammatik.
Men af en eller anden grund har vi ikke
det fagi ar. Jeg ville ellers ikke have noget
imod at laere grammatik, for vi har aldrig
faet undervisning i det.”

Iryna, 16 ar
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De unge ukrainere, som vi har talt med, gor,
hvad de kan for at blive bedre til dansk, men det
er stadig sveert for mange. Nogle af eleverne er
blevet madt af laerere, der er overbevist om,

at sprog kommer naturligt, ndr man er sammen
med dansktalende klassekammerater:

"Ja, altsa i vores klasse er
det mig og Olha, der er de
darligste til dansk. Men de [laererne]
sagde til os, at i den danske klasse ville
vi hurtigt indhente det og komme pa
niveau med de andre.”

Nadia, 16 ar

Det er dog ikke tilfaeldet for Nadia og flere af de
interviewede elever. Forskning om flersprogethed
og andetsprogstilegnelse har leenge papeget, at
det ikke er tilstraekkeligt at give flersprogede elever
adgang til fx et klasserum, hvor der udelukkende
tales og undervises pa elevernes andetsprog. Man
kan med andre ord ikke forvente, at de ukrainske
elever leerer dansk alene ved, at de hgrer dansk og
skal laese og skrive pa dansk i skolen, det der i fag-
kredse populaert kaldes et "dansk sprogbad”. Det
er godt at give eleverne adgang til masser af sprog-
ligt input pa dansk, men andetsprogstilegnelse
forudsaeetter mere end det. Sprogtilegnelsen frem-
mes ved at give eleverne sprogligt input pa andets-
proget og ved at bruge elevernes farstesprog samt
serge for en hgj grad af malrettet sproglig stette
og stilladsering. Uden den ngdvendige sprogstatte
haemmes bade elevernes muligheder for at tilegne
sig dansk som andetsprog og at deltage i skolens
fagundervisning.”
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Alligevel oplever nogle af de interviewede elever,
at deres laerere er meget optagede af, om de snak-
ker dansk eller ukrainsk i skolen. Om det forteeller
Ksenia: "Der var ogsa nogle af leererne, som pres-
sede os lidt, som sagde, at vi ikke matte tale ukra-
insk og ikke matte bruge oversatterprogrammer.
Det var hardt.” Olesia har ogsa oplevet, at nogle
lerere ikke har forstaet hendes store udfordringer
med at laere dansk, og der var ikke meget hjaelp

at hente hos hendes lzrer, da hun kort tid efter
udslusningen oplevede at blive drillet af nogle af
de nye klassekammerater:

En af mine laerere pa basis,
hende jeg havde til ekstra dansk,
hun sagde, at det var min egen skyld,
fordi jeg ikke talte dansk med
dem [de andre elever].”

Olesia, 14 ar

Som det fremgar af Olesias forteelling, kan nogle
leerere veere af den opfattelse, at de ukrainske
elever ma begynde at tale dansk, hvis de vil "lukkes
ind" i faellesskabet og accepteres af deres danske
klassekammerater. Nar lzererne opfordrer de
ukrainske elever til kun at tale dansk - eller lige-
frem forbyder brugen af andre sprog end dansk i
skolen, kan det veere, fordi de frygter, at de ukrain-
ske elever udelukker de dansksprogede elever fra
feellesskabet. Leererne kan ogsa vaere bekymrede
for ikke selv at kunne fglge med i, hvad der sker,
eller kan vaere af den opfattelse, at det haammer
elevernes tilegnelse af dansk, hvis de bruger deres
modersmal i skolen.
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Faglige konsekvenser af utilstraeekke-
lige danskkundskaber

For elever med dansk som andetsprog er det bl.a.
vigtigt, at skolen arbejder Igbende og konsekvent
med at udvide deres ordforrad. Seerligt i de ldste
klasser er fagligt indhold sprogligt medieret, og det
stiller store krav til elevernes faglige og ferfaglige'®
ordforrad.” Det giver de &ldste ukrainske elever
nogle seerlig udfordringer: "Hvis ikke de kan lzere
sproget, sa isar i udskolingen er det jo fuldstaendig
forfaerdeligt,” forteeller Vera, laerer i en almen 8.
klasse: "Deres deltagelsesmuligheder, hvis ikke de
har laert sproget, er ikke gode.” Det indtryk deler
mange lerere i undersggelsen. Endnu sveerere kan
det blive, hvis eleven i forvejen har sveert ved faget,
nar de ogsa er pa sproglig udebane:

For det forste forstar jeg
ikke noget, for det andet er
det bare sveert. Bare hvad nogle af
de der kolber, apparater hedder,
altsa jeg ved ikke engang, hvad de
hedder pa russisk eller ukrainsk.
Og nar det sa er pa dansk, sa er
det dobbelt bonus [griner]...”

Olesia, 14 ar

Olesia mangler stadig mange ord pa dansk: "Nar
vi har dansk, sa sperger leereren nogle gange om
nogle ord, som jeg ikke forstar. Som jeg aldrig har
hert for. Eller for eksempel i biologi, i fysik-kemi
eller geografi. Det forstar jeg ikke, for sddan nogle
ord har jeg ikke lzert. Der er ingen, der har laert
mig dem.” Hun har prevet, at hun kender svaret pa
lererens spergsmal, men at hun ikke kunne svare,
fordi: "Mit ordforrad var ikke stort nok. Jeg mang-
lede de ord, der var brug [for].” Nar man mangler
ord, far man ogsa vanskeligt ved at lgse de faglige
opgaver, fortzeller Iryna: "For eksempel i dansk,
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hvis vi skal analysere noget, som kraever, at man
kan mange ord. [...] fordi jeg ikke kan s& mange
[ord] endnu, er det sveert for mig.”

For flere af eleverne i undersggelsen bliver det
danske sprog ved med at veere svaert leenge efter
overgangen til almenklassen. Andrii, som har gdet
i en dansk almenklasse i ca. et ar, fortaller, at han
har det svaert i samfundsfag, fordi han ikke forstar
sin leerer sa godt: "Og emnerne dér er lidt sveere.
Jeg forstar de simple og korte ord pd dansk, men
de lange og sveere er harde.”

Sproget er en barriere for at kunne deltage i og
bidrage aktivt til undervisningen: "Jeg er ikke god
nok til ... sproget endnu til at forklare noget eller
svare pa noget, sa derfor undgar jeg lidt at svare
pa noget i timerne,” fortaeller Maryna. Nogle elever
er frustrerede over godt at kunne det faglige stof,
men ikke at kunne deltage i undervisningen pa
grund af deres utilstraekkelige danskkundskaber:

Det begynder at irritere mig
rigtig meget, for jeg vil jo gerne,
men kan ikke. Hvis jeg fx skal
skrive noget, sa tager det mig dobbelt
sa lang tid som de andre, og jeg nar tit
ikke at blive feerdig. Og derhjemme er
det sveert at gore faerdigt, for hvem
skal hjeelpe mig? Min mor og far kan
heller ikke dansk.”

Solomia, 14 ar

Fra forskning ved vi, at elever med dansk som
andetsprog har andre forudsaetninger for at
deltage i undervisning end de elever, som har
dansk som modersmal.?° Det er derfor ngdvendigt
med sproglig stette, for ellers far eleverne sveert
ved at deltage i undervisningen og leve op til de
faglige mal.

Ukrainske elever har ikke tilstraekke-
lige faglige deltagelsesmuligheder

Folkeskolelzererne oplever, at de sproglige barrie-
rer gor det sveert for mange af de ukrainske unge
at deltage i undervisningen og vise, hvad de fagligt
kan byde ind med: "Maske har man rigtig meget i
virkeligheden pa hjerte, men ikke at kunne komme
ud med det,” siger Mette, og Anja, begge lerere i 8.
klasse, istemmer: "Selv i matematik er det jo sveert,
fordi der er sa meget sprog med.”

Laererne er generelt bekymrede for flere af de
ukrainske unges faglige trivsel. Maibritt forteeller
om en elev, der bade har begraensede dansk- og
engelskkundskaber, og som derfor har seerligt
darlige deltagelsesmuligheder:

Undervisningen for hende, og det
har jeg jo observeret, det har veeret at
sidde og trykke pa en tast i to timer.
Sidde og se, hvor mange femtaller man
kan trykke. Nogle gange kan man fa
hende til at oversatte teksterne inde pa
Gyldendal til ukrainsk [...] Men det har
vaeret hardt at se pa, for det er sveert
at hjeelpe.”

Maibritt, laerer i en almen 8. klasse

Fysisk tilstedevaerelse i undervisningen er med
andre ord ikke et succeskriterie i sig selv. Det
kraever langt mere end blot fysisk tilstedeveerelse,
hvis de ukrainske elever skal have fuldt udbytte af
undervisningen. Det er skolens ansvar at sgrge for
sprogstette til og konsekvent stilladsering af elever
med dansk som andetsprog, sa de kan deltage i
undervisningen pa lige fod med andre elever.

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Og nar skolen ikke lykkes med at give eleverne

den ngdvendige statte og stilladsering, er der stor
risiko for, at de bliver mentalt fraveerende, fordi de
opgiver at fglge med i alt det, der foregar pa dansk.
Her er det lzereren Sigrid, som forteeller:

' . Timur, han vender aktivt ryggen til
underviseren, fordi han ved, 'det har jeg
opgivet.’ [...] Han sidder naermest og
tegner, sa ja, han er her, men han kunne
lige sa godt have siddet et andet sted og
lavet noget helt andet. Sa meget af det
skema, de har, der er de ikke til stede
og far ikke sarlig meget ud af det.
Teet pa ingenting.”

Sigrid, laerer i en almen 8. klasse

P4 samme made er den russisktalende laerer
Petra bekymret for, at de unge ukrainere mister
vigtig faglig leering, fordi de har sveert ved at forsta
undervisningen, nar den foregar pa dansk. Hun
oplever nemlig, at mange af de ukrainske elever er
fagligt dygtige, men ikke kan formidle deres viden
pa dansk: "Maske er det lidt tydeligere for mig, for-
di jeg kan tale med dem, ikke? Altsd hvor meget de
egentlig har at byde p3, og hvor frustrerende det
er ikke at kunne udtrykke det i ord,” siger hun.
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Nogle ukrainske elever skammer sig
over at tale dansk

Resultater fra forskningsprojektet MiCREATE viser,
at nyankomne elever oplever, at det er deres eget
ansvar at blive integreret i skolen. | skolen bliver
det elevernes opgave at kompensere for fx util-
streekkelige danskkundskaber, idet de modtager
utilstraekkelig sprogstette.?’

Noget lignende finder vi i vores undersggelse. Til
trods for at det er skolens ansvar at stgtte elever
med dansk som andetsprog, sa de kan deltage i
almenundervisningen, vender nogle unge ukra-
inere problemet indad. Maryna mener, at hendes
utilstraekkelige danskkundskaber er hendes eget
problem:

" [...] det, at jeg ikke kunne sproget,
det var selvfolgelig udelukkende mit
problem. Det var mig, der skulle lzere det,
og det kunne de voksne ikke have
gjort noget ved, eller maske, jeg ved
faktisk ikke, maske kunne jeg veere ...
fortsat i den ukrainske klasse,
for jeg klarede mig rigtig godt.”

Derudover tyder de unges fortzellinger p3, at det
opleves som skamfuldt at veere den, der ikke for-
star. Flere fgler sig dumme og synes, det er pinligt,
at de ikke kan udtale ordene korrekt. Det samme

finder Dansk Flygtningehjaelp Ungdom i en under-
sggelse af unge ukraineres mgde med Danmark.??

Kateryna har oplevet, at leereren stiller hende
spergsmal foran klassen, som hun ikke kunne sva-
re pd, og hun felte sig udstillet: "Hele klassen kigger
bare pad mig, og jeg sidder dér og siger: 'Jeg ved det
ikke'[...] Det er virkelig sveert. Jeg faler, at halvde-
len af klassen tror, jeg er dum.” Olha har haft en
naesten identisk oplevelse:

Men sa efter sommerferien [...]

Det var farste skoledag - spurgte laereren
mig om noget. Jeg forstod det ikke, jeg
sagde: 'Jeg forstar ikke.' Sa gentog han det
bare. Jeg sagde igen: 'Jeg forstar ikke.' Og
sa sad jeg bare dér og fik tarer i gjnene,
fordi jeg ikke forstod. Hele klassen kiggede
pa mig. Og jeg skammede mig, fordi jeg
taenkte, at de troede, jeg var dum. Sa jeg
sad dér med tarer i gjnene.”

Olha, 14 ar

Nervesiteten for at blive udstillet gar ikke vaek.

Det er en frygt, der kan sidde i de ukrainske elever
leenge efter udslusningen. Olena kom til Danmark
i 2022 og har veeret en del af det danske skole-
system i tre ar, og hun er stadig nerves for, at hun
skal blive udstillet:

"Jeg er sfodig
bonge for at tale
foran hele klassen,

det wvil jeg ikke."
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SKOLEFORSKER: B@RN HAR RET TIL UDDANNELSE -
MANGLENDE SPROGST@TTE SKABER BARRIERER

Gro Hellesdatter Jacobsen er ph.d. og lektor ved Center for Uddannelsesforskning ved Aalborg Universitet
og forsker i paedagogik og migration.

Det danske samfund bygger pa demokrati og lige rettigheder - og det geaelder ogsa skolesy-
stemet. De love og konventioner, vi bygger pa, fastslar, at bgrn har ret til uddannelse, ogsa
efter grundskolen (FN's Bgrnekonvention). Folkeskoleloven understreger, at skolen skal for-
berede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et demokratisk samfund.
Nyankomne elever har ret til stgtte i dansk som andetsprog, sa de kan deltage i det alminde-
lige skolesystem (Bekendtggrelse om folkeskolens undervisning i dansk som andetsprog).
Det betyder, at barn og unge fra Ukraine - uanset om de gar i modtageklasse, almenklasse
eller fx ungdomsskole - har ret til sprogstette i et omfang, der sikrer adgang til uddannelses-
muligheder pa lige fod med andre.”
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Ukrainske elever har svaert ved at blive
en del af danskernes fallesskab
Elevernes utilstraekkelige danskkundskaber pa-
virker ogsa deres sociale deltagelsesmuligheder.
Ukrainske elever kan ikke pa lige fod med danske
elever indga i dybdegaende samtaler eller small
talk og jokes. Det kan saette dem i en udsat positi-
on i almenklassen. Nina siger:

Her i den danske klasse er
det stadigvaek sveert at snakke
med nogen, det er ogsa sveert pa
grund af sprogbarrieren, og jeg har
stadigvaek ikke faet nogen venner der,
selv om jeg har gaet i klassen i et ar.”

Nina, 14 ar

Bare det at have en samtale kan vaere udfordrende
og i sidste ende udmattende - og derfor stopper
nogle danske elever helt med at pregve, som Olha
beskriver: "Der var en pige, der prgvede at snakke
med mig gennem en oversatterapp. Men altsa, det
blev jo helt skaevt, oversaettelsen var ofte forkert og
alt muligt. Og jeg forstod hende egentlig godt - jeg
ville selv ogsa veere blevet treaet af det i laengden.”

Mange dansksprogede elever forsgger at tage
imod de nye ukrainske elever, praver at vaere
imgdekommende, men det kan veere svaert at
lukke dem rigtigt og varigt ind i feellesskabet:

. . Der var bare et tidspunkt, kan jeg
huske, hvor de ... altsa ikke sadan et
bestemt tidspunkt, ikke en bestemt dag,
men de begyndte pa en eller anden made
at snakke lidt mindre med mig, og sa nae-
ste dag endnu mindre og mindre og min-
dre og mindre. Og sa var vi til sidst helt
opdelt, sa klassen var for eksempel
til venstre, og jeg var sa langt som muligt
til hejre. Sa jeg var for mig selv ...”

Olesia, 14 ar
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Olesias oplevelse er ikke enestaende. Flere ople-
ver, at det gar godt i starten, men at de danske
klassekammerater mister interessen for dem

eller opdager, at det er sveert at have dem med i
feellesskabet. Relationen til de danske elever bliver
derfor ofte overfladisk eller praktisk.

| starten fulgtes nogle af dem
med mig i pauserne, spurgte,
hvordan jeg havde det, hvordan det
var i Ukraine [...] Men senere fandt de
ud af, at det var meget nemmere bare at
vaere med deres egne danske venner.
[...] For hvis de lavede en joke, sa forstod
jeg den ikke, og sa skulle de bruge ti
minutter pa at forklare den for mig.
[...] Da de vaennede sig til mig og nok
forstod, at det var svaerere med mig,
sa blev vores kontakt ... ja, kun sadan
praktisk, og det gjorde mig ked af det.”

Nadia, 16 ar

Mange ukrainske elever vil gerne vaere venner
med de danske elever, men oplever, at de danske
feellesskaber er sveere at komme ind i. Som Olena
siger: "Danskerne har deres egne grupper, de er
sammen med deres egne venner, der kan jeg ikke
rigtigt komme ind.” Nina oplever, at de danske ele-
ver ikke har det samme behov for at blive venner,
fordi de allerede er en del af et faellesskab:

. IAIIe har jo deres egne venner her,
de har alle sammen en ven, sa de
taenker ikke over, at man skal ga hen og
lere andre at kende og blive venner,
sadan noget, fordi ... de foler sig jo ikke
ensomme, de keder sig ikke, sa derfor ...
derfor giver det ikke mening for dem.”

Nina, 14 ar

Efter tre ar i en almenklasse har Solomia erfaret,
at de danske elever kan veere reserverede, og at
hun selv ma tage initiativ:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

“For ventede jep p&, at folk
ville komme til mig, men jeg
har forstdet, at danskere
ikke altid er sadan superabne.
De har mere kontakt med
hinanden end med folk fra
andre |Jande. Sa jeg har |ert,
at hvis ,eg vil nogef sa ma ,eg
selv 8° hen of fAre det. 08 ,eg
skal heller ikke forvente for
megef fra dem — ikke 88 3
regne med, at de vil hjzlpe
mig med alt muligf."

Solomia, 15 ar
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Deltagelse kraever endnu mere i
udskolingen

Folkeskolelaererne ser, hvor sveert det er for de
ukrainske elever at blive en integreret del af feel-
lesskabet: “"Vores oplevelse her er helt sikkert, at
der ogsa er nogle problematikker forbundet med
at blive en del af stamklassen og fa stamklassen til
at tage imod,” forklarer laereren Vera. Hun mener,
at det kraever en indsats fra leerere, foreeldre og de
danske elever, hvis det skal lykkes. De danske klas-
sekammerater bgr veere: "Abne og indbydende og
overbaerende ogsa, og hjelpsomme,” mener Vera.
Men deres alder har betydning, nar de ukrainske
elever skal inkluderes: "Der er noget med alderen,
der kan spille lidt ind, ikke?" siger Maibritt. Mette,
som er lzerer pa en anden folkeskole, har en lign-
ende observation: "Unge i den alder, de taenker jo
bare pa, om de selv er en del af fallesskabet.”

Leererne giver generelt udtryk for, at teenagearene
er vanskelige for mange: "Det er en sveer tid, ikke?
Man kerer [sig] sa meget om, hvad andre taenker
om en, ikke?” siger Andreas. Fra et udviklingspsyko-
logisk perspektiv er det velkendt, at mange teen-
agere kan veere i en periode, hvor de er optaget af
venskaber og deres egen udvikling og positione-
ring, og derfor kan de have mindre overskud til
nye og serligt udfordrende relationer. Det betyder
0gsa noget, at de xldre elever er sammen pa en
anden made, end de yngre elever er, fortzller
Vera her:

. 'Altsé de vil jo helst ogsa bare passe
deres eget og er meget optaget af deres.
[...] Ogsa fordi de i forvejen ogsa er et
akavet sted. Sa det der med, de leger ikke
mere, men hvad laver de egentlig sa? Hvad
er det, vi indbyder til? Der synes jeg i hvert
fald, jeg kan opleve i de mindre klasser, at
der kommer bernene altsa meget lettere
til det, fordi det indgar i en leg.”

Vera, leerer i en almen 8. klasse

En undersggelse fra Danmarks Evalueringsinstitut
peger ligeledes p3, at det er sarligt sveert for de

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

ldre flersprogede elever at fa adgang til klasse-
feellesskabet, fordi de aktiviteter, der foregar i
frikvartererne i udskolingen, typisk forudsaetter,
at man kan indgd i dybdegdende samtaler med
hinanden. Dertil kommer, at de zeldre elever helst
ikke vil skille sig ud og derfor ger meget for at
"blende ind” eller "putte sig"” frem for at bede om
hjeelp.

Berns Vilkars interviewundersggelse indikerer, at
det ogsa kan handle om, at de ukrainske elever er
i tvivl om, hvad leererne kan gare for at fa dem ind
i feellesskabet. Selvom mange lzerere forsgger at
hjeelpe, er det sveert for dem, oplever de ukrainske
elever. For Nina, som gar i en almenklasse, har det
seerligt vaeret pa ture og udflugter, hun har falt sig
som en del af feellesskabet. Pa en klassetur lave-
de Nina fx en ukrainsk nationalret til klassen: "Jeg
lavede mad til alle i klassen, og der snakkede vi
sammen.”

For Nina er ture hyggelige og en mulighed for

at komme teettere pa de danske elever, men de
styrkede relationer opretholdes ikke, nar de so-
ciale aktiviteter stopper. Selv under nogle sociale
aktiviteter oplever Nina ikke, at det bringer hende
teettere pa klassekammeraterne: "Vi havde nogle
timer, hvor vi helt konkret skulle spille spil, og vi
sad i grupper og spillede med resten af klassen.
Jeg taenker, det var en made at pregve at fa os teet-
tere pa [hinanden i] klassen, men jeg falte mig alli-
gevel hele tiden adskilt fra resten af klassen.”

Andre elever forteeller ogsa om, hvordan det ikke
altid lykkedes for lzererne at inkludere eleverne.
Solomia forteeller:

Jeg tror, det var rigtig sveaert for
dem [de danske elever] - bare at snakke
med mig. Jeg kunne se pa dem, at de
ikke havde lyst. Og nar leereren spurgte:
'Kan | ikke lige snakke lidt med hende?' -
sa gjorde de det kun, fordi laereren sagde
det. Ikke fordi de selv havde lyst. Og jeg
kunne jo se, at de ikke ville. Sa jeg ville da
ikke tvinge dem til at snakke med mig.”

Solomia, 15 ar
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Selv om Nina og Solomias leerere har gode inten-
tioner og pa hver sin made forsgger at hjeelpe de
ukrainske piger ind i fellesskabet, sker det ikke.

Et trygt og forpligtende feellesskab, hvor eleverne
tager ansvar for og hensyn til hinanden uanset
forskellige baggrunde og forudsaetninger, kraever
mere end uddelegering af ansvar fra laererens
side, som Solomias forteelling illustrerer. Til trods
for, at Ninas leerer veelger en anden tilgang og gor
sig umage med at tilrettelaegge sociale og feelles-
skabsfremmende aktiviteter, hvor alle i klassen kan
veere med, viser Ninas forteelling, at det heller ikke
altid er nok. Der er brug for en helhedsorienteret
indsats, hvor de ukrainske elever ikke kun gives
muligheder for at deltage i sociale, ikke-sprogbarne
aktiviteter ssammen med deres klassekammerater,
men ogsa far tilstraekkelig hjzelp og statte til at
deltage i aktiviteter med fagligt indhold. Social og
faglig trivsel haenger sammen, og hvis de ukrainske
unge skal fgle tilhgr til deres danske klasse, er det
vigtigt, de far hjeelp og stette til at deltage i alle
klassens aktiviteter, sociale som faglige.

Ukrainske elever er ensomme

! lAItsé’1 ... jeg havde det ensomt,
selvfelgelig, jeg havde jo ikke nogen
at snakke med.”

Sadan forteeller Nina om starten i hendes tid i en
almenklasse. Hun fortzeller, at hun overhovedet
ikke kunne tale med sine nye danske klassekam-
merater, hvilket betad:

Jeg leerte ikke nogen at kende,
jeg blev ikke venner med nogen, og der
var heller ikke nogen, der prevede at
komme til at snakke med mig. Jeg turde
ikke ga hen og snakke med nogen alene.”

SPROGFORSKER: ELEVERS KOMMUNIKATIVE BEHOV

AENDRER SIG MED ALDEREN

Line Krogager Andersen er ph.d. og forsker ved Institut for Kommunikation og Kultur ved Aarhus Universitet og

forsker i flersprogethed og sprogdidaktik.

Elevers sprog og kommunikative behov udvikler sig radikalt i Igbet af skolealderen. | 0. og

1. klasse, hvor eleverne stadig er ved at lzere at ga i skole, kan de klare sig med hverdags-
sproget: et ordforrad, der handler om det naere i familien og klassen, og uformelle, fortrolige
omgangsformer med enkle satningsstrukturer. Allerede pa de ferste klassetrin udvikles
elevernes ferfaglige ordforrad, og i lgbet af skoletiden udvikler de fagligt ordforrad til for-
skellige fag. Derfor er tilegnelsesopgaven for de zeldre elever meget starre.

Samtidig g@ges den sociale kompleksitet. Hvor de yngre elever kan lege i frikvarteret med
brug af et meget begraenset dansk, kraever det et bredt sprogligt fundament at kunne
deltage pa lige vilkar i udskolingselevernes komplekse sproglige interaktioner. Dermed har
de =ldre elever behov for et langt mere varieret og nuanceret dansk.”
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Flere af de ukrainske elever har sveert ved sproget
og befinder sig i udkanten af feellesskabet, og det
kan for nogle fgre til ensomhed. Nogle af de ukra-
inske elever fortaeller om at vaere ufrivilligt alene og
fole sig ensom, fordi de ikke har nogle at tale med.
Felelsen af ensomhed blandt ukrainske elever er
0gsa blevet beskrevet i tidligere rapporter.?

Ensomhed er en smertefuld falelse, der kan opsta,
nar ens sociale relationer ikke opfylder de behov,
man har for social kontakt. Fglelsen af ensomhed
kan opstd, nar man er alene og mangler selskab.
Men ensomhed er ikke ngdvendigvis forbundet
med, om man har mange eller fa mennesker
omkring sig. Fglelsen kan ogsa opsta, ndr man er
sammen med andre, hvis man fx feler sig ander-
ledes end ens sociale relationer, eller relationerne
ikke er tilstraekkeligt naere og dybe.?

Nina har ingen venner i sin danske klasse, og
derfor savner hun sin modtageklasse: “Fordi vi var
i samme bad, og vi forstod alle sammen hinanden.
Her i den danske klasse er det stadigvaek sveert at
snakke med nogen, det er ogsa svaert pa grund

af sprogbarrieren, og jeg har stadigvaek ikke faet
nogen venner dér, selv om jeg har gaet i klassen

i et ar.” At Nina stadig ikke har fundet en ven, der
opfylder hendes sociale behov, er medvirkende til,
at hun ikke bryder sig om de "lange dage i skolen”:

“[...] det kan godf vere |idt svert

3 kedeligf 0833, i frikvartererne
sidder jeg hele tiden, for det meste
med min notebook, of ser et eller

andet pad YouvTvbe, sddan nogef."

Nina, 14 ar
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Alene, usynlig og trist

Nogle af de ukrainske elever giver udtryk for,

at de danske elever er ligeglade med dem, igno-
rerer dem og ikke har lyst til at tale med dem.
Det oplever Maryna, da hun efter at have gaet i
modtageklasse begynder at have timer i en
almenklasse:

Der var ikke rigtigt nogen,
der lagde maerke til mig, altsa om jeg var
der, eller om jeg ikke var der ... De virkede
overhovedet ikke overraskede, de reage-
rede slet ikke pa mig, og jeg var kun
sammen med min ukrainske veninde.”

Maryna, 14 ar

Hverken Maryna eller de danske elever i hendes
nye klasse har faet tilstraekkelig hjzelp til at skabe
relationer i en sdrbar situation, hvor eleverne ikke
kender hinanden og har svaert ved at tale sam-
men. Oplevelsen medvirker derfor til, at Marynas
opstart i almenklassen bliver sveer: "Alting [var] nyt
og anderledes, og det var lidt trist,” forteeller hun.
Solomia har ogsa oplevet at fole sig usynlig, og hun
beskriver frikvarterne pa sin tidligere folkeskole
som en "katastrofe”:

' . Ofte sad der en gruppe piger.

Jeg provede at ga hen til dem, stille
et spergsmal eller sadan noget. Og de
svarede hurtigt - og sa var det det.
Som om jeg slet ikke var der. Sa sad de
bare og snakkede videre indbyrdes.
Altsa, der var mennesker omkring mig,
men folelsen af at here til var der ikke.”

Solomia, 15 ar

Solomia star alene med opgaven om at blive en
del af pigegruppen. Hun mangler ligesom Maryna
hjeelp til at komme ind i feellesskabet: "I pauserne
skulle jeg selv finde nogen, jeg kunne vaere sam-
men med.”
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Laererne ser ukrainske elever blive
isolerede

' . Vi er meget bekymrede for
netop trivslen, som vi jo mener
kommer forst.”

Vera, leerer i en almen 8. klasse

De folkeskolelzerere, vi har talt med, er generelt
bekymrede for de ukrainske unges trivsel i skolen.
Det er ifglge laererne mere reglen end undtagelsen,
at de unge ikke trives i almenklasserne: "Der er
mange, der har det svaert faktisk, nar man sadan
kigger rundt,” siger Julie. Andreas fortzeller, at
skolen benytter et digitalt veerktgj, hvor et socio-
gram viser, hvem der er venner med hvem:

" Og det giver jo sa sadan et
edderkoppeperspektiv pa, hvordan ser
alle relationer ud, og hvem er ikke en
del af inderkernen, og hvem er helt ude?
Og der kan vi jo desveaerre se, at man godt
hurtigt kan blive meget alene i sddan
et spindelvayv, ikke?”

Andreas, leerer i en almen 9. klasse

Ifelge lererne kan der veere forskellige arsager
til, at eleverne ikke trives i klassen og far danske
venner. De danske elever har ikke altid forstaelse
for den situation, deres ukrainske klassekamme-
rater star i, er konklusionen fx fra laereren Louise.
Hun forteeller om en dreng, der har sveert ved at
fa venner: "Han er en voksen, lille mand, som har
rigtig mange refleksioner om sit liv. Og han er et
helt andet sted end sine klassekammerater, der
fumler rundt.” Vera supplerer: "Det er jo en helt
anden virkelighed, han lever i. Men han har givet
udtryk for, at han gnsker sig sadan nogle venner.
Altsa ensomhed fylder hos ham.”

Pa den ene side anerkender laererne, at de ikke
kan "tvinge” de danske unge til at blive venner

med deres nye ukrainske klassekammerater, for
"hvis de er 14-15 ar gamle, sa er de jo for gamle til,
at man kan sige, 'nu skal | to vaere venner’,” som
laereren Kamma formulerer det. P4 den anden side
lader det til at skabe stor frustration hos lsererne,
nar de synes, de danske elever ikke gor sig tilstraek-
keligt umage med at inkludere deres ukrainske
klassekammerater. Det fortaeller Vera om her:

Jeg har veaeret meget aerlig omkring
det og sagt [...] 'her har vi en pige,
som kommer et sveert sted fra. [...] | er
sadan en flok skenne unge mennesker,
der har rigtig meget ekstra at give, og nu
er det simpelthen vores' - altsa ikke kun
deres, men vores rolle at sige, 'vi skal gore
alt, hvad vi kan, for at hun bliver en del af
den her klasse og er glad for at ga i skole
hver dag. Og feler sig velkommen.’ Og det
skal alle gare sig umage med. Bade drenge
og piger. For jeg skal veere aerlig og sige,
der falder ogsa kommentarer. Der er ogsa
drenge og piger, der ikke kan finde ud af,
at man laver fejl, og [de] griner af det og
sadan noget. Altsa, der er sddan nogle
ting, der foregar, og det er da smadder-
hardt, og det kan hun da godt fornemme.
Det er jo en keempe usikkerhed.”

Vera, leerer i en almen 8. klasse

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Her fortaeller Sigrid om en dreng, som "har haft
sveert ved at finde sin position i drengegruppen"
og derfor kom i konflikt:

Han har stadig noget med sin
udtalelse, hvor han stadig ikke rykker sig,
sa det kan veere rigtig svaert. Og pa et
tidspunkt sa drillede de ham ogsa. Og det
slar vi jo hardt ned pa. 'Det er bare for
sjov!' 'Det er ikke sjovt!"”

Sigrid, leerer i en almen 8. klasse

At lzererne bliver frustrerede over de danske ele-
ver, kan handle om, at de selv er usikre pa, hvor-
dan de skal handtere situationen - og pa samme
made kan elevernes handlinger veere et udtryk for,
at situationen er sveer, og at heller ikke de ved,
hvad de skal gare. Men det kan ogsa veere et ud-
tryk for et utrygt faellesskab og en elevkultur, hvor
der hersker snaevre normer, og hvor der derfor
ikke er plads til at vaere anderledes.

Det er altid sarbart at tale et andetsprog foran
andre, og nar klassekammeraterne griner ad de
ukrainske elevers udtale pa dansk, kan det ikke
kun skabe utryghed i feellesskabet, men ogsa fare
til "fremmedsprogsangst”. Det giver de ukrainske
elever darligere muligheder for at udvikle sig
sprogligt, fordi en fejlfindingskultur underminerer
modet til at tale dansk. Derfor har skolen ansvar
for at etablere trygge, inkluderende laeringsmiljper
og tydelige paedagogiske rammer for alle elever.
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Drillerier, mobning og ubehagelige
oplevelser

Nogle af de ukrainske elever fortzeller, at de har
oplevet at blive drillet eller mobbet, mens andre
forteeller om ubehagelige oplevelser uden at beteg-
ne det som det ene eller andet.

| Bgrns Vilkar forstar vi drilleri, som enkeltstaen-
de og kortvarige handlinger i et socialt gensidigt
samspil, mellem personer, der er nogenlunde lige

i styrke og status. Drilleri kan veere ment for sjov,
veere venlige eller klodsede bemaerkninger, hvor
begge parter i udgangspunktet har mulighed for
at sige fra, og hvor relationen grundlaeggende er
praeget af gensidighed. Mobning forstar vi derimod
som systematisk og gentagen negativ adfeerd rettet
mod den samme person eller de samme personer,
hvor der er en ulige magtbalance. Dem, der bliver
udsat for det, har sveert ved at forsvare sig. Vi ved
fra forskning, at mobning kan forega pa et utal

af synlige og usynlige mader, og at mobning ikke
ngdvendigvis er en bevidst handling.

Nar vi bruger betegnelsen mobning i analysen,

er det fordi, vi vurderer, at eleverne forteeller om
oplevelser, der er praeget af et utrygt feellesskab -
ikke et ligeveerdigt og gensidigt samspil.

Olesia har tidligere gaet pa en folkeskole, hvor hun

mistrivedes. Hun folte sig glemt, alene og udsat for
"drillerier”:

HVAD ER MOBNING?

Altsa, til at begynde med, der ville
alle de andre gerne vaere sammen
med mig. [...] Men efter et stykke tid
begyndte de at glemme mig. De begyndte
at glemme mig, og det varede i lang tid.
Og efter et stykke tid begyndte drengene
altsa ikke ligefrem at mobbe mig, men
nogle gange sadan at drille pa en made
ved at sige: 'Prov at sige det, eller prav at
sige det, hvorfor ger du sadan, og hvorfor
er du sadan,’ og sa videre.”

Olesia, 14 ar

Med afsaet i Barns Vilkars forstaelse af mobning
kan Olesias oplevelser tolkes som en usynlig form
for mobning, der udvikler sig til en mere synlig
mobning. Da vi interviewer hende, er hun skiftet
til en anden folkeskole, hvor hun har faet et par
veninder, som hun er teet med og glad for. Alligevel
foler Olesia sig stadig ensom. Efter oplevelserne
pa hendes tidligere skole har ensomheden bidt sig
fast i hende: "Efter den gamle skole, sa har jeg hele
tiden en fornemmelse af, selv hvis jeg er sammen
med mine venner, som kender mig virkelig godt,
selv hvis jeg er midtpunktet i selskabet, sa fgler jeg
mig alligevel ensom.”

Mobning er et socialt feenomen, som udspiller sig i utrygge faellesskaber. | en klasse, hvor der ikke er et trygt
feellesskab og en oplevelse af tilhersforhold, kan der opsta et faellesskab om at mobbe andre. Mobningen
bliver derved en made at opna en felelse af at hare til og veere en del af feellesskabet. Mobning kan forstas
som et mgnster af udstgdelseshandlinger, som kan forega bade fysisk og digitalt. Mobning er, i modsaetning
til drilleri, preeget af eksklusion og udstedelse, der kan veere direkte, tavs eller skjult.
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Nina fortzeller ogsa om oplevelser med synlig og
usynlig mobning:

... der var igen ikke nogen, der
snakkede med mig, ingen, der provede
at komme til at snakke med mig, og da
naeste skolear begyndte, var der nogen,

der begyndte at mobbe mig. Jeg var maske
et nemt offer for dem, altsa der var ikke
noget med, at jeg blev slaet og sadan
noget, men de sadan ... grinede og tog
mine ting, det var rigtig veemmeligt.”

Nina, 14 ar

Mobning relateret til deres
ukrainske baggrund

Ukrainske elever fortaeller om mobning, som bade
er usynlig og synlig. Det er forskelligt, i hvor hgj
grad mobningen handler om deres flugtbaggrund.
Maryna forteeller fx, at hun bliver drillet med, at
hun er ukrainer: "Som regel laegger de enten ikke
maerke til mig, eller ogsa kan de finde pa at drille
mig med, at jeg er ukrainer.”

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

En anden elev, Iryna, forteeller om den folkeskole,
hun gik pa, inden hun skiftede til ungdomsskolen:
"Der oplevede jeg lidt mobning mod ukrainerne
fra nogle andre elever. Alts3, jeg vil slet ikke klage
over lzererne, for de hjalp altid. Men der var nogle
elever, der var negativt indstillet. [...] Det var ikke
sadan hard mobning, men det var alligevel ube-
hageligt at vaere i en atmosfaere, hvor man kunne
maerke, at folk ikke kunne lide en og ikke havde lyst
til at snakke.” Hun forteeller dog ogsa specifikt om
nogle ubehagelige oplevelser, hun har haft pa sin
tidligere folkeskole:

Der var nogle drenge, som godt
kunne lide at lebe rundt pa skolen og
rabe, haha, boom-boom, Ukraine, boom-
boom! Sddan noget. [...] Jeg var ikke den
eneste ukrainske pige, der var to andre
piger. Vi gik til lererne og sagde, at det
ikke var okay, at vi ikke kunne lide det.”

Iryna, 16 ar

SKOLEFORSKER: NYANKOMNE ELEVER ER | SARLIG RISIKO FOR MOBNING

Gro Hellesdatter Jacobsen er ph.d. og lektor ved Center for Uddannelsesforskning ved Aalborg Universitet og

forsker i paedagogik og migration.

Vi har leert af EXBUS-projektet og det nye mobbesyn, at mobning skyldes en utryg kultur i
bernefaellesskabet. Alle mennesker er afhaengige af at vaere del af sociale feellesskaber. Det
kan gge utrygheden i et klassefaellesskab, nar der kommer ukrainske elever, der ikke hgrer
til endnu. Det kan minde de andre elever om deres eget skrgbelige tilhgrsforhold. Hvis der
mangler forstdelse for disse processer og tilstraekkelig voksenstette til at give de ukrainske
elever en vaerdig position i feellesskabet, kan det skabe utryghed for alle, og det gar ud over

de nyankomne elever.”
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Mange finder tryghed i faellesskaber
med andre flersprogede unge

Mange af de ukrainske unge, vi har interviewet,
bruger ofte frikvarterne sammen med andre
ukrainske unge. Dette kan veere et resultat af, at de
ofte befinder sig i periferien af faellesskabet i den
danske almenklasse. Ukraineres feelles baggrund
og sprog gar, at de nemmere far en fzelles forsta-
else. Oleksii gar i en dansk almenklasse, og det er
han glad for. Men han taler ogsa varmt om sin tid i
modtageklassen: "Fordi der var ukrainere, folk fra
mit eget land. Vi havde mere til feelles, kunne snak-
ke sammen, det var nemmere at forstad hinanden,”
forklarer han.

Kateryna gar i en dansk klasse og har danske
klassekammerater: "Jeg er den eneste ukrainer i
klassen,” forteeller hun. Men et par gange om ugen
kommer andre ukrainere fra en modtageklasse pa
skolen ind i hendes klasse og er med i undervisnin-
gen - og det gor en positiv forskel for hende:

Jeg er glad for, at nogle af eleverne
fra M8 har timer sammen med os i den
danske klasse. [...] Bare det, at jeg i det
mindste i nogle timer har nogen, jeg kan
snakke med. For hele det ar, jeg gik i skole,
havde jeg ikke nogen, jeg kunne tale
rigtigt personligt med.”

Kateryna, 14 ar

Mange af de ukrainske elever, der er glade for at
ga i skole eller klasse med andre ukrainske elever,
peger pa, at relationerne til andre ukrainere er taet-
tere og mindre overfladiske, som Olha fortzeller: "Vi
kender hinanden som vores egne fem fingre. Vi har
altid noget at snakke om, vi forstar hinanden pa et
halvt ord, og det er altid spaendende.”

Ukrainske elever kan ogsa danne faellesskaber
med andre unge, som har anden etnisk baggrund
end dansk, som Julia, der "har bade ukrainske og
ikke-ukrainske venner.”
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Hun har veninden Jasmin fra Mellemgsten og Arto,
som hun ikke ved, hvor kommer fra, og de taler
"nogle gange dansk, nogle gange engelsk”
sammen.

Kateryna, som gar i en almenklasse, forteeller om
hjeelpsomhed og feellesskab blandt elever med
dansk som andetsprog:

Jeg snakker mest med de piger,
der taler meget engelsk, selv indbyrdes.
Det vil sige, de har boet her hele deres liv,
men de er ikke danskere [...] de har ogsa
problemer med dansk, med sproget.
Derfor er det meget lettere for mig
med dem. [...] altsa, ikke-danskerne for-
star mig. De ved, hvordan det foles. Men
danskerne forstar det slet ikke. De synes,
at dansk er sa let for dem, sa det ma ogsa
veere let for andre. Og derfor behandler
de os ukrainere faktisk darligere.”

Kateryna, 14 ar

Kateryna peger pa en falelse af ikke at vaere for-
stdet. Mens hun har noget til felles med de piger,
som ikke er danskere, understreger hun, at dan-
skerne ikke har de samme erfaringer som hende.
Solomia har ogsa en opfattelse af, at danskerne er
anderledes end hende: "[...] det der med, at vi slet
ikke havde faelles emner at snakke om. [...] Gene-
relt snakkede de andre meget om fester og sadan
noget, og det er jeg ikke rigtig til. Sa vi havde faktisk
ikke noget feelles at snakke om, og de holdt sig
mere pa afstand af mig, kan man sige.” Nar kon-
takten bliver sa sveer for de ukrainske elever, kan
det for nogle blive en ngdvendig strategi at traeekke
sig og fremhaeve forskellene imellem en selv og de
andre. Anna giver fx udtryk for, at hun ikke taler

sa meget med sine danske klassekammerater og
heller ikke har lyst til det: "Jeg har ikke brug for
venner. Jeg har en sgster, og derhjemme har jeg
ogsa en lillesgster og en storesgster. Sa jeg har nok
at snakke med, og jeg har andre interesser, end de
har i klassen. Derfor er jeg ikke seerlig interesseret i
at snakke med dem.”

UKRAINSKE SKOLEELE




KAPITEL2 ©

Nogle lzerere problematiserer
elevernes gruppedannelse

De fleste leerere bemeerker, at det er sveert for

de ukrainske elever at fa adgang til deres danske
klassekammeraters faellesskaber. Enkelte af de
interviewede lzerere er dog af den opfattelse, at
nogle ukrainske unge ikke er seerligt interesserede
i at socialisere med deres danske klassekammera-
ter, og at de derfor selv "melder sig ud” af klassens
feellesskaber. Det er Kamma og Lene fx inde pa.
De har den opfattelse, at nogle ukrainske elever
kun sgger andre unge, "der har den samme sprog-
baggrund som dem selv” og derfor "ikke ser et
behov for at komme ind i de danske elevers net-
veerk."” Her forteeller de om to ukrainske unge,
som er fundet sammen med en tredje eley,

der har anden etnisk baggrund:
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Kamma:

Katrin:

Kamma:

De melder sig ogsa meget ud sa.
Virkelig. Det er en modstand,
ikke?

Jo, jo. [...] Fordi det er ikke, fordi at
de andre, altsa de andre [elever

i klassen] er ikke imod dem, men
de er endt der, hvor de bare far
lov at veere. De lader dem bare
vaere. Ogsa fordi de ikke viser,

at de vil noget fagligt.

Ja, hverken socialt eller fagligt.

Lene forteeller, at "de er ligesom et treklgver for
sig selv i klassen, desveerre,” og at "det er virkelig,
virkelig sveert at fa dem integreret.” Hun har ogsa
prgvet at stgtte op om, at de tre elever "kunne
have noget til feelles [...] ud fra tanken, at det
kunne jo veere, de kunne give hinanden noget.”
Alligevel bekymrer det bade Lene og Kamma, at
de to unge ukrainere: "Har slet ikke prgvet selv at
blive en del af det hele,” men sager kun den tredje
dreng. Lene forteeller:

Og her der skulle tages klasse-
billede lige efter sommerferien, sa er ham
den tredje dreng sadan, 'hvad nu hvis ikke
vi vil vaere med pa billedet?' ‘Men det her,

det er et klassebillede. Alle er med pa

billedet.’ [...] Okay, sa gik de ind og var

med pa billedet, men de sergede ogsa

for at sta strategisk sammen. De ville
ikke fordele sig rundt.”

Lene, leerer i en almen 9. klasse

P3 den ene side har lzererne gode intentioner om
at hjaelpe de ukrainske unge til at udvide deres
sociale relationer i klassen - men med respekt for,
at de unge ukrainere kan have en oplevelse af, at
de har noget seerligt til feelles og finder: "Den der
tryghed selvfglgelig, i sproget,” som Kamma siger.
P3 den anden side kan laerernes fortalling ogsa
veere et udtryk for, at de problematiserer drenge-
nes gruppedannelse og ikke har indblik i, hvilke
sociale feellesskaber det er muligt for de ukrainske
unge at f& adgang til og bidrage ind i.

Isabella, som er lzerer og koordinator, giver pa den
ene side udtryk for, at man som laerer skal passe
pa med at mistolke de unge ukraineres signaler og
intentioner, for: "Det er jo 0ogsa en gruppe elever,
der virker sddan meget reserverede.” Men: "Man
skal ikke kun tolke det som sadan en ‘ej, bare lad
mig veere,’ men maske blive ved med at vaere opse-
gende,” understreger hun. Pa den anden side giver
Isabella udtryk for, at de ukrainske unge:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

"Maske heller ikke [har] den helt store lyst og drive
til sddan at 'bonde’ med alle mulige andre.” Hun
mener, det kan skyldes, at de har nok i deres
ukrainske venner og i gvrigt er usikre pa, om

de skal blive i Danmark eller ikke:

[...] mange af dem bor jo i forvejen
steder, hvor de bor rigtig mange
[ukrainere], sa de far ligesom deres sociale
batteri opladet derhjemme [...] Og sa
noget af det, tror jeg ogsa, skyldes det
her med, at de ikke helt ved, jamen er vi
tjekket helt ind, eller er vi ikke tjekket ind,
eller hvad skal vi, ikke?”

Isabella, leerer og koordinator for
modtageklasser i udskolingen

| interviewene er det tydeligt, at leererne gnsker,
at de ukrainske unge skal finde ind i faellesskaber
med deres danske klassekammerater. Men leerer-
ne har ikke altid for gje, at der kan veere flere for-
klaringer pa, at det ikke sker. Interviewene tyder
pa, at leerere kan mistolke, hvorfor de ukrainske
elever finder sammen med hinanden og med
andre, der har anden etnisk baggrund. Det er ikke
ngdvendigvis et udtryk for, at de ukrainske unge
ikke har et "behov"” for at blive en del af de danske
unges fallesskaber. Det kan ogsa skyldes de ukra-
inske unges erfaringer med, at det er (for) sveert
at blive accepteret og "lukket ind” i de allerede
eksisterende sociale faellesskaber i den danske
almenklasse. Og det kan fere til, at de finder
sammen med de elever, som enten har ukrainsk
eller anden etnisk baggrund og dermed er mere
"ligesom dem selv.” Man kan sige, at eleverne
samles om det, de har til feelles - nemlig at veere
"anderledes” og at have et andet modersmal end
dansk - og at det er med til at forbinde dem i et
feellesskab. Det samme har forskning om etniske
minoritetsbern i folkeskolen papeget.?
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Nar kulturelt feellesskab ikke

forer til venskab

Flere af de ukrainske elever, vi har talt med,

er blevet venner med andre ukrainere pa deres

skole, men det geelder ikke alle, for som Solomia
forklarer:

. 'Jeg foler mig ikke rigtig taet pa de
ukrainske elever her. Der er mange
ukrainere, men jeg har ikke det der med,
at jeg bare automatisk vil veere sammen
med dem. [...] hvis jeg kan vaelge at snakke
med en dansker, som jeg har noget falles
med, eller med en ukrainer, bare fordi
vi taler samme sprog - sa veelger jeg
danskeren.”

Nina har bade pa en tidligere skole og sin nuvae-
rende skole oplevet at have sveert ved de sociale
relationer - ogsa selvom der er ukrainske elever
pa skolen. | den nuvaerende klasse oplever hun, at
der ikke altid opstar venskaber, selvom hun deler
sprog og kulturel baggrund med nogle af de andre
elever:

Jeg kender en pige, hun har boet i
Danmark meget laenge, men hun er fra
Ukraine, og hun taler russisk, nogle gange
snakker jeg med hende i frikvartererne,
men det sker ikke sa tit, og sa taler jeg
ikke saerlig meget med de andre i min
klasse, selv om i min klasse, altsa jeg er
ikke den eneste fra M-klasserne [modtage-
klasserne], der er nogle drenge ogsa, en af
dem er fra [et centraleuropaeisk land], han
taler russisk, han har lzert russisk pa en
eller anden made [...], men ham snakker
jeg heller ikke sa meget med, fordi vi ikke
rigtig har sa meget til feelles.”
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Nar relationerne til de danske elever er svaere, kan
de ukrainske elever std i en sarbar position, hvor
de kun har feellesskaber med en eller fa andre.

De skrgbelige feellesskaber er blandt andet karak-
teriseret ved, at de unge kun har enkelte, de taler
med. Maryna forteeller, at hun tidligere har haft et
par ukrainske veninder pa sin skole, men det har
hun ikke laengere: "Fordi min veninde er rejst, og
der er en anden pige, som jeg ikke snakker med
mere. [...] jeg savner at have nogle ukrainere der

[i klassen],” forklarer hun. Samtidig synes hun, det
er svaert at tale med de danske klassekammerater:
"Jeg ville gerne have bade ukrainske og danske
venner, men det gar ikke rigtigt med danske pa
grund af sprogbarrieren indtil videre. Jeg ville
meget gerne blive venner med nogle ukrainere,
men det er lidt sveert for mig.” Uden ukrainske
venner oplever Maryna bl.a. at veere alene i
frikvarterne:

. . Lige for tiden, hvor jeg ikke har
nogen at veere sammen med, gar jeg hen
til gyngerne, eller ogsa gar jeg bare rundt
i skolegarden eller i skolen, men dengang
jeg havde en veninde, satte vi os tit sam-
men et sted og snakkede om alt muligt.”

Maryna, 14 ar

At have en lille omgangskreds betyder ogsa, at det
kan veere sveert, nar de fa venner, man har, ikke er
i skole. Som Olesia forteeller: "Hvis jeg skal veere al-
vorlig, sa er en darlig dag, nar de piger i min klasse,
som jeg snakker bedst med, alle sammen er syge.
Det er det veerste”.

Det gode skoleskift - fra folkeskolen til
ungdomsskolen

Solomia gik pa en folkeskole i tre ar, hvor hun ikke
trivedes med sine danske klassekammerater. Da vi
interviewer hende, er hun startet i 10. klasse pa en
ungdomsskole - og det har gjort en positiv forskel
for hende: "Jeg brgd mig slet ikke om det gamle. Jeg
ville starte helt forfra - et sted, hvor ingen kendte
mig som ‘hende, der kom til Danmark og sad i et
hjgrne og var helt stille.’ Der [i folkeskolen] fik jeg
aldrig lov til at abne mig.” P4 ungdomsskolen faler
hun sig ikke lige sa anderledes og fagligt bagud,

og hun oplever et helt andet feellesskab, hvor man
hjeelper hinanden:

Vi har sadan en meget ... hvordan
skal jeg sige det ... blandet klasse.

For der er bade mange fra andre lande og
danskere. Og det er meget bedre for mig.
Jeg feler mig mere selvsikker her, fordi der
er mange pa mit niveau, og nogle er
maske endda under mit niveau. Sa der
er en slags balance. Vi hjaeelper hinanden
mere, det hele fungerer bedre end pa
min tidligere skole.”

Solomia, 15 ar

Nazar foretraekker ogsa ungdomsskolen fremfor
folkeskolen: "Jeg kan bedre lide det her end der.
Her har jeg laert mere dansk. Og selve undervis-
ningen - jeg kan bare bedre lide at ga i skole her
end der,” forklarer han og uddyber: “Fordi der er
flere mennesker, flere ukrainere. Og fordi under-
visningen her er mere malrettet folk, der kommer
fra andre lande - som ikke kan sproget endnu.” For
de unge, der ferst har gaet i en almenklasse i fol-
keskolen, inden de kom til ungdomsskolen, ger det
ifelge Katrin, som er laerer pa en ungdomsskole,
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en positiv forskel for deres sociale og faglige trivsel,
at de pa ungdomsskolen mgder andre unge, som
har samme baggrund som dem selv - for det fri-
giver ressourcer til at vaere med i undervisningen:

Altsa der ma vi bare sige, at der er
der altsa en keempe veerdi i, at de er
sammen med ligesindede. [...] at de er
kommet over til nogle, de kan spejle sig i.
[...] Sa det her med, at de lige pludselig er
sammen med nogle, de kan fa lov til ogsa
at tale ukrainsk med, og som deler en
historie med dem, det frigiver en masse
ressourcer til, at de sa godt kan byde lidt
ind i undervisningen.”

Katrin, lzerer pa en ungdomsskole

Ungdomsskolelaererne er bevidste om, at mange
ukrainske unge "stadigveek er meget bundet til hin-
anden,” og at de derfor "klumper sig rigtig meget” -
"fordi man har feelles sprog,” siger Birgitte og Toke.
Og det kan der bade veere fordele og ulemper ved.
Men "det mest naturlige er jo, at man er sammen
med dem, man er tryg med, ikke?” siger Ruth - og
Birgitte supplerer:

Altsa jeg ser en keempe fordel i,
at de er trygge. [...] at de ogsa er med
til at give hinanden noget tryghed,
og det med at de kan snakke om det,
der er sveert.”

Birgitte, laerer pa en ungdomsskole
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Andre gruppedynamikker pa
ungdomsskolen

Ungdomsskolerne har modtaget mange ukrainske
elever sammenlignet med de enkelte folkeskoler.
Ifelge lererne pa én af de to ungdomsskoler, vi
har besggt, har det bl.a. betydet, at der er opstaet
"mange grupperinger af ukrainske elever,” som
Toke formulerer det. Hans kollega Birgitte for-
teeller, at den seerlige elevsammensaetning med
hhv. mange ukrainere og mange danskere har
givet anledning til "nogle gnidninger” mellem de
to grupper pa skolen: "Altsa den der med, at de
[ukrainske elever] simpelthen, det var for stor en
gruppe naermest. Og de havde sveert ved i pauser-
ne, altsa den der kommunikationsbrist, der jo var.
Der var nogle gange nogle konflikter, som, jeg tror,
gar begge veje.”

Mange af de unge ukrainere er glade for det fler-
sprogede miljg pa ungdomsskolen og de mange
klassekammerater med ukrainsk eller anden etnisk
baggrund, men nogle forteeller om vanskelige rela-
tioner til de danske elever: "Med danskerne er det
lidt sveert. Nogle af danskerne har et fint forhold til
0s, og vi snakker med hinanden, men der er nogle
andre, som ikke sa godt kan lide os,” fortaeller Kse-
nia. Hun forsgger at skabe relationer til danskerne,
men det er svaert at tage initiativ, nar man bade
har sveert ved sproget og oplever, at de danske
elever ser skaevt til én:

An, jeg ved helt zerligt ikke,
hvordan man skulle gere det med
danskerne, det er meget sveert. Jeg er
med pa, at leererne forseger at hjelpe os
til at fa gode relationer, men de andre
[elever] vil ikke snakke med os [ukrainere],
og vi har selv sveert ved at udtrykke os.
[...]Jeg har prevet mange gange,
men med de der underlige blikke
er det meget sveert for mig.”

Ksenia, 16 ar
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Platon har ogsa en folelse af at vaere ugnsket og
ikke seerligt vellidt blandt de danske elever pa
ungdomsskolen: "Det virker ikke, som om de ret
godt kan lide ukrainere. De behandler dem ... altsa
de giver bare udtryk for, at de ikke har brug for
dig, og at de godt kunne taenke sig, at du ikke var
her.” Han fortzeller specifikt om en konflikt med
en dansk dreng pé skolen: "Vi spillede handbold.
Og sa ramte han mig i ansigtet med bolden. Og sa
begyndte jeg altsa, sa begyndte jeg at bande ad
ham pa dansk.” Herefter beder laereren Platon om
at ga vaek fra banen, og han gar ud. Men da han
kommer tilbage, eskalerer konflikten:

.' [...] sa kommer han [den danske
dreng] hen til mig, og der star nogle
andre drenge, og han siger noget i
retning af: "Hvad kommer du rendende
her efter igen?” Jeg svarede ham ikke
noget. Sa begynder han at rabe, han
begynder at rabe op om, hvad helvede jeg
laver her, vi har ikke brug for ukrainere
her. Sa jeg gar tilbage pa banen og
treenger ham op i et hjgrne. Han sparker
mig pa armen, pa den venstre.

Sa begyndte vi at slas ..."

Platon, 16 ar

Julia kan heller "ikke sa godt lide” de danske elever
i hendes klasse. | modsaetning til Platons forteelling
om abenlys konflikt, forteeller hun, at der foregar
noget usagt mellem de ukrainske og de danske
elever pa skolen, og at hun derfor synes, de danske
elever: "Er virkelig overlegne. De fleste danskere er
overlegne.” Hun uddyber:
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"Konkret i vores klasse er der en
eller to, der er sadan. Men de er ikke
alle sammen sadan. [...] Det er ikke
drengene, hos os er det pigerne. Hvis dv

83!’ forbi dem, sa kigg

er de, som om [...]

De siger jo ikke noge’r til os, sa vi siger
heller ikke noge’r til dem. [...] Der er
ingen, der snakker om det, det er bare
en fornemmelse."

Julia, 17 ar

Det fremgar altsd ogsa af elevinterviewene, at
grupperingen mellem de danske og de ukrainske
elever praeger deres relationer og interaktioner
med hinanden pa skolen. Omvendt forteeller ung-
domsskolelaererne, at det heller ikke altid er nemt
for de danske elever at neerme sig de ukrainske:

[...] det er svaert nogle gange for
de danske elever med den der, ‘jeg har jo
ikke lyst til at seette mig over til dem, nar
de taler ukrainsk og bliver ved med det,
nar jeg kommer derhen. Sa foler jeg mig
ikke helt vildt velkommen.”

Birgitte, laerer pa en ungdomsskole

Pa de to ungdomsskoler har leererne dog generelt
en opfattelse af, at de fleste ukrainske unge trives
ganske godt pa skolen: "Det ser ud som om, at
uanset om man sa er med i en af de andre grupper
eller i ukrainske grupper, at de hygger sig enormt
meget, nar de er her. [...] altsa de har jo helt

almindelige ungdomsliv med kaerester og alt det.
Konflikter og feellesskab og hygge,” fortzeller Ruth.

Der er forskel pa folkeskolen og ungdomsskolen,
bl.a. fordi elevsammensatningen er forskellig

pa de to typer af skoler. Vores interviewdata indi-
kerer, at mange ukrainske unge i folkeskolen star
meget alene og generelt har svaert ved at blive

en del af deres danske klassekammeraters felles-
skaber. Derfor finder de typisk sammen med andre
flersprogede unge i nogle sma og ofte skrebelige
feellesskaber. Anderledes ser det ud pa ungdoms-
skolen, som har modtaget mange ukrainske elever.
Her oplever flere af de unge, vi har talt med at
veere en del af et starre og sterkere socialt faelles-
skab. Samtidig peger vores interviewundersggelse
pa, at der pa ungdomsskolen ogsa kan opsta nega-
tive dynamikker mellem hhv. de danske og de
ukrainske elever, som kan skabe utryghed og kon-
flikter. Og heller ikke i ungdomsskolen har de ukra-
inske elever nemt ved at blive en del af de danske
elevers faellesskaber - til trods for at flere elever
giver udtryk for, at lsererne forsgger at hjzelpe.
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TRIVES DE UKRAINSKE DRENGE
BEDRE END PIGERNE?

Til undersggelsen har vi interviewet 24 elever,
hvoraf ti er drenge. Stgrstedelen af pigerne be-
skriver i den kvalitative undersggelse, at de har
haft eller stadigveek oplever sociale og/eller faglige
udfordringer i skolen, men kun to af drengene ita-
leszetter at have det sveert i skolen. De resterende
otte drenge giver udtryk for, at “det gar fint”, men
det lykkedes os ikke i interviewene at fa dem til at
saette sa mange ord pa, hvad det er, der gor, at de
trives.

Andrii kom til Danmark i 2022, og han blev udslu-
set i en almenklasse efter at have faet modtage-
undervisning i halvandet ar. Han fortzeller, at han
er glad for sin skole, og at han feler sig som en del
af den danske klasse: "Hver dag er egentlig en god
dag [...] der er ikke rigtig nogen darlige dage her.
[...]1)eg kom, leerte dem [de nye klassekammerater]
at kende, og det fgltes bare som om, vi allerede var
gode venner. Jeg behgvede egentlig ikke engang
at leere dem at kende - jeg kom bare, og der var
allerede god stemning.”

0%

AF DRENGENE
HAR LAV TRIVSEL

Viktor kom til Danmark i 2023 og er ogsa blevet
udsluset i en dansk almenklasse efter at have gaet
i en modtageklasse. Han fortaeller, at han har det
"helt fint faktisk” i den danske klasse: "Alle klasse-
kammeraterne er sgde og venlige. [...] Vi snakker
bare, laver sjov, spiller nogle gange.” Han kan ogsa
godt lide undervisningen i den danske klasse: "Det
er sjovt i timerne. Der er ikke sddan noget, der er
kedeligt eller for sveert.”

Drengenes fortzellinger viser en tendens, som af-
spejles i vores analyse af data fra "Den Nationale
Trivselsmaling”, hvor en lavere andel af de ukrain-
ske drenge end de ukrainske piger svarer bekym-
rende pa de spergsmal, der indikerer lav elev-
trivsel. 20 pct. af drengene har lav trivsel jf.
trivselsindikatoren, mens det geelder for 27 pct.
af pigerne. Samme tendens ser vi blandt andre
elever. Dog er der naesten dobbelt sa stor andel
af de ukrainske drenge, der mistrives, hvis vi
sammenligner med andre drenge, hvor 11 pct.
mistrives (jf. tabel 1 pa side 27).

+ %

AF PIGERNE
HAR LAV TRIVSEL

Det er sveert at vide, hvad der ligger bag disse for-
skelle mellem de ukrainske drenge og piger. Flere
af de drenge, som vi har interviewet, deltager i for-
skellige sportsaktiviteter i frikvartererne. Sigrid, en
af leererne, som vi har interviewet, siger, at sport er
en god made at komme ind i positive feellesskaber.
Selv har hun erfaret, at de ukrainske drenge trives
bedre socialt og har "en nemmere adgang” til inte-
ressefaellesskaber med andre drenge i skolen:

Drengene er noget nemmere,
fordi de leger, de spiller bold, og generelt
er det jo nemmere [...] at blive en del
af et storre feellesskab, fordi sa er der
fodboldsprog eller noget andet, som de
har til feelles. Piger er noget andet,
fordi at de i forvejen er lidt grupperede
[...] og 'hvilken tejstil har du? Matcher vi?
Taenker vi ens? Er du en del af os, eller er
du en del af de andre? Sa der kan man
godt skille sig lidt ud.”

Sigrid, leerer i en almen 8. klasse

Citatet er et eksempel pa, hvordan kgnnede norm-
er og ofte uudtalte forventninger til, hvad der skal
til for at have adgang til et feellesskab, udspiller

sig i skolens feellesskaber. Hvis disse normer ikke
udfordres, kan det fa betydning paedagogisk savel
som relationelt og begreaense nogle elevers deltag-
elsesmuligheder og oplevelse af tilhar.

Forskning fremhaever, at det kan veere nemmere
for yngre elever og elever med ikke-sprogbarne
interessefeellesskaber at finde sammen trods
sproglige udfordringer. Samtidig er pigers sociale
faellesskaber ofte mere sproglige, mens drenges
sociale faellesskaber kan vaere mere orienterede
mod et feelles tredje, der ikke ngdvendigvis er
sprogligt medieret. Det betyder med andre ord,
at der kan veere en overordnet forskel i drenge-
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gruppers og pigegruppers relationer og falles-
skaber.?”” Det er derfor ogsa helt plausibelt, at
det seerligt i udskolingen er en sterre sproglig
udfordring at komme ind i en pigegruppe end en
drengegruppe, og at elever af forskelligt ken med
sammenlignelige sprogkompetencer derfor vil
veere forskelligt stillet.

Ifelge laereren Sigrid far interessefzellesskaberne
dog mindre betydning i takt med, at der kommer
sterre fokus pa faglig udvikling i udskolingen, fordi:
"Man begynder at finde sammen med dem, som
kan det samme som en selv.” Hun forteeller, at

en af de ukrainske drenge i hendes klasse derfor
langsomt bevaeger sig laengere ud i faellesskabets
periferi og bliver fravalgt i fx gruppearbejde:

"Nu bliver det for sveert. Nu begynder de [andre
drenge] at bruge et andet skolesprog, fagsprog,
som han ikke kan vaere med p3, sa der lukker han
sig ned.” Sigrids kollega Mette forteeller samtidig
om en ukrainsk dreng: "Som gdar sadan meget
alene, og mange af drengene fra hans klasse spiller
ogsa fodbold, han er bare ikke interesseret i det.”

Det er sveert at finde entydige svar pa, hvorfor
drengene svarer anderledes end pigerne, nar vi i
interviewene sparger til deres trivsel i skolen.
Samtidig er det vigtigt at understrege, at drengenes
forteellinger pa nogle punkter minder om pigernes.
Drengene har ogsa mange klasse- og skoleskift,

de oplever sproglige barrierer og er mest sammen
med andre ukrainere eller andre elever med dansk
som andetsprog. Drengene i vores interviewunder-
s@gelse beskriver dog i mindre grad end pigerne,
at disse forhold leder til mistrivsel i form af fx
ensomhed og frygt for at blive udstillet. Derudover
ved vi fra andre undersggelser, at drenge og maend
kan have sveerere ved at bede om hjeelp og forteel-
le, at de har det sveert, fx fordi de oplever,

at de selv skal Igse deres problemer og selv skal
have styr pa deres folelser.?® | lyset af denne viden
kan drengenes svar ogsa tolkes som et udtryk for
en maskulinitetskultur, hvor det er sveert for dem
at forteelle, at de har det sveert.
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SAMTALER PA BERNETELEFONEN

PA UKRAINSK

Hvad er BsrneTelefonen pa
Ukrainsk?

Den 5. april 2022 dbnede BgrneTelefonen pa
ukrainsk. Her sidder ukrainsktalende radgivere klar
til at radgive bern, unge og forzeldre, der er flygtet
fra krigen i Ukraine. De ukrainsktalende radgivere
er uddannet i BgrneTelefonens samtalemodeller,
viden om begrns rettigheder, Bgrns Vilkars berne-
og ungesyn m.m. | starten var det seerligt forzeldre,
der kontaktede BgrneTelefonen pa ukrainsk med
spergsmal om det danske samfund og om kontakt
til myndighederne. Den 18. juni 2022 dbnede Chat-
ten pa ukrainsk. Efter Chattens abning oplevede vi
en stigning i samtaler med ukrainske bgrn og unge.
Nedenstaende analyse er udelukkende baseret pa
bern og unges henvendelser til BarneTelefonen pa
ukrainsk.
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Hvem henvender sig?

| perioden fra BgrneTelefonen dbnede for radgiv-
ning pa ukrainsk d. 5. april 2022 til d. 31. december
2025, har der veeret 1.194 samtaler med bgrn og
unge, der er flygtet til Danmark. Blandt dem er det
seerligt unge mellem 13 og 15 ar (24,4%) og unge
mellem 18 og 25 ar (24%), og som har henvendt
sig. Flere piger (59,5%) end drenge (33,1%) har
kontaktet BgrneTelefonen pa ukrainsk.?®

Figur 4: Aldersfordeling
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Note: Figuren indeholder radgivningssamtaler med barn og unge pa BerneTele-
fonen og Chatten pa ukrainsk i perioden d. 5. april 2022 til d. 31. december 2025.
Andele er beregnet ud fra det samlede antal radgivningssamtaler med bern og
unge (N=1.194). | 241 samtaler er barnets alder ikke oplyst, og derfor summerer
andelene ikke til 100 pct.

Hvad henvender ukrainske bgrn og
unge sig om?

Trivsel i skolen og relationer til
jeevnaldrende fylder mere og mere i
samtalerne med ukrainske barn og unge

Det hyppigste hovedtema i samtalerne med

de ukrainske barn og unge er jeevnaldrende og
skole, det geelder for hele perioden og stiger fra
2022/2023 til 2024/2025. Samtaler om psykosociale
problemer, sdsom angst, stress og ensomhed, men
ogsa krig og spergsmal om det danske samfund
fylder ligeledes en del i samtalerne med bgrn og
unge pa BerneTelefonen pa ukrainsk. Her ses dog
et fald i samtalerne fra 2022/2023 til 2024/2025.
Det kan tyde p3, at de ukrainske barn og unges
trivsel i skolen og deres relationer til jeevnaldrende
er kommet til at fylde mere i takt med, at mange er
blevet udsluset i en dansk almenklasse.
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Figur 5: Hovedtemaer for 2022/2023 og 2024/2025
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Note: Figuren indeholder radgivningssamtaler med barn og unge pa BerneTele-
fonen og Chatten pa ukrainsk i perioden d. 5. april 2022 til d. 31. december 2025.
Andele er beregnet ud fra det samlede antal radgivningssamtaler med bern og
unge (N=837 i 2022/2023 og N=394 i 2024/2025).
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CASES FRA BZRNETELEFONEN

UKRAINSKE B@RN OG UNGE FORT/ELLER OM
PROBLEMER | SKOLEN

Flere af de tematikker, som vi ser i vores interviewundersggelse, fylder ogsa pa BerneTelefonen pa ukrainsk.

Mange af de ukrainske barn og unge, som kom til Danmark efter krigens start i 2022, er nu blevet helt ud-
sluset i en almindelig dansk folkeskoleklasse. Her skal eleverne etablere et nyt tilhgrsforhold, bade fagligt
og socialt. Men samtalerne viser, at det ikke altid er nemt.

Udfordringer med sproget kan give
en fglelse af ensomhed i den danske klasse

Pa BerneTelefonen pa ukrainsk forteeller nogle bern og unge, at de har sveert ved at finde sig til rette i den
danske skole, og at det danske sprog stadig driller. Det ggr, at nogle barn og unge foler sig misforstaet,
ensomme og ekskluderet fra faellesskaber med de danske jaevnaldrende. Nogle fortzeller ogsa om at blive
mobbet af de andre elever i den danske klasse.

En 13-arig pige fortaellerfe]yX=Ta o sy lo[=Ys M [V}
ortzeller, at hun taler dansk og gar i en dansk

klasse, men hun har ingen venner her. Klassekam-
meraterne undgar og ignorerer hende, og de taler
ogsa nogle gange om hende i hendes paher. Hun
forteeller, at hun har en lzerer, som hun stoler p3,
og som bekymrer sig om hende. Laereren forse-
ger at tage sig af hende, men hun oplever stadig,
at klassekammeraterne ikke accepterer hende

i faellesskabet. Hun giver udtryk for, at hendes
foraeldre stotter hende, men at de heller ikke har
kunnet hjzelpe hende.

NIEENEN TR 21| 3 at hun gar i en dansk
skole, men hun taler ikke dansk, sa hun feler sig

lidt isoleret fra de andre bern. Hun giver udtryk
for, at hun gerne vil arbejde pa projekter sammen
med danske bern, men at hun ofte ender i aktivi-
teter med sine ukrainske klassekammerater. Hun
forteeller ogsa, at der er darlige relationer mellem
nogle af de ukrainske bern, og at det er svaerere at
lese uden ukrainsktalende laerere.
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Svaere relationer til danske laerere

Flere bern og unge forteeller til BarneTelefonen pa ukrainsk, at de har en svaer relation til nogle af deres
danske lzerere. Nogle ukrainere fortzeller om lzerere, der ignorerer dem, og de problemer, de har i klassen.
Andre fortaeller om forskelsbehandling fra leerernes side. De oplever, at nogle danske leerere behandler dem
darligere end de danske elever, eller at leererne udstiller dem foran den danske klasse, fordi de har sveert
ved det danske sprog. Samtidig oplever nogle ukrainske barn og unge, at nogle danske laerere ser skaevt til
dem, nar de snakker ukrainsk med deres ukrainske venner, og at leererne derfor forhindrer dem i at vaere
sammen med andre ukrainere pa skolen.

at han har en darlig relation
til sin danske laerer. Han oplever, at leereren
ignorerer ham, nar han raekker handen op, men
til gengaeld veelger ham, nar han ikke er forbe-
redt, og han mener, det er grunden til, at han
far lave karakterer. Han tever med at tale med
leereren om det, fordi hun virker meget "serigs”.
Han fortaeller ogsa, at leereren er mindre venlig
over for ham end over for de andre elever i
klassen, men han forstar ikke hvorfor.

N PEETIER RIS | ST A at hun har en lzerer,
der bliver irriteret, nar de ukrainske elever snak-

ker ukrainsk sammen i undervisningen. Laereren
forbyder de ukrainske elever at tale ukrainsk med
hinanden. Pigen forteller ogsa, at lereren ignore-
rer de ukrainske elever i timerne. Hun giver udtryk
for, at undervisningen er darlig, og at de ukrainske
elever derfor far darlige faglige resultater, hvilket
far dem til at tale mere ukrainsk i undervisningen.
Samtidig oplever hun, at lsereren er mere venlig
og opmaerksom over for elever af andre
nationaliteter.
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Kapitel 3

UNDERVISNING OG RELATION

TIL LERERNE

De ukrainske elever oplever generelt danske laerere som mere tilgaengelige og tole-
rante end 1 Ukraine. Forskellen i lzererrollen og skolekulturen har en positiv betyd-
ning for eleverne, men gode relationer alene kan ikke kompensere for sproglige og
faglige udfordringer. Laerernes begransede viden om dansk som andetsprog og
sparsomme tid til differentiering gor, at de ukrainske elever har svaert ved at fa
tilstraekkeligt udbytte af undervisningen. Samtidig oplever flere elever uforstaelige
undervisningsmetoder og et lavere fagligt niveau, hvilket kan frustrere og virke
demotiverende. Kapitlet peger dermed p4, at relationel kompetence alene ikke er
tilstraekkeligt. Det skal understgttes af didaktisk viden, ressourcer og en bevidsthed
om elevernes sproglige og kulturelle baggrund.

Flere elever forteeller, at de har et godt forhold til
deres lzerere. Generelt har mange faet et bedre
forhold til deres laerere i Danmark, end de havde
til lererne i Ukraine. De danske laerere opleves
som mere afslappede, tilgeengelige og tolerante.
Et billede, som bekreeftes af andre undersggelser
om ukrainske bern og unges mede med den dan-
ske skole.?® Nazar, som gar pa en ungdomsskole,
fortaeller:

| Ukraine er det som om,
eleven star lavere, leereren hgjere og
rektoren endnu hgjere. Der er sadan
et hierarki. Men her er det ikke sadan,
der er ikke de samme niveauer. Her kan
du bare ga hen og grine sammen med
lereren. | Ukraine kan du ikke gore det.

n

Nazar, 15 ar
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Det er lettere at skabe en god og ligevaerdig
relation til de danske lzerere, mener de to ung-
domsskoleelever Iryna og Zlata. Iryna vil ikke tale
darligt om de ukrainske laerere: "Men de er ikke

sa abne over for kontakt med bgrnene, leererne i
Ukraine. De kan ikke finde pa bare at snakke lidt
med et barn, efter min erfaring. Men i Danmark
prever lererne tveertimod at “connecte” med
bgrnene [...] Og det gar det virkelig rart at snakke
med dem om alt muligt og lave sjov for eksempel.”
Ifelge Zlata er de danske laerere "nok rarere” end
de ukrainske laerere - for "i Ukraine kan laererne
finde pa at rabe, de kan godt sige et eller andet
foran hele klassen ... de er strengere i forhold til
alt muligt,” forklarer hun. Derfor meerker hun et
lavere forventningspres i den danske skole. Det har
positivt pavirket hendes faglige udbytte: "Her er
jeg for resten begyndt at forstd matematik bedre,”
forklarer Zlata og uddyber:

" Der bliver ikke kraevet sa
meget af dig, der er ikke sadan et pres

pa dig om, at du skal klare det. [...] og der
er ingen, der forventer kaempe fremskridt

af dig, og du bliver ikke vurderet. Alle er
lige meget veerd ... Og sa laver du bare

opgaverne stille og roligt, og det er nem-
mere at laere noget nyt - uden stress.”

Zlata, 17 ar

Laererne i Danmark har et mere rummeligt og
fordomsfrit syn pa eleverne, end Zlata er vant til:
"Her er de mere tolerante, bade i forhold til dit tgj,
og hvordan du udtrykker dig, der er ikke nogen,
der kritiserer dig for det ... De ser pd, hvad du kan,
ikke pa, hvordan du ser ud, og de er ens over for
alle”

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Hordan har din
\weekend vaere&

=\

ler.
a i

En leerer kan gore en forskel

Alle barn og unge har et fundamentalt behov for
at blive set af en imgdekommende og empatisk
voksen, og behovet kan siges at vaere ekstra stort,
nar barnet eller den unge oplever at sta i sveere
situationer. Fra udviklingspsykologien ved vi, at én
tillidsfuld og stabil voksen kan gare en markant
positiv forskel for barnet eller den unges trivsel
og udvikling.

Flere af de ukrainske elever forteeller, at de har
én bestemt laerer, som viser saerlig interesse i dem.
Det kan vzere bade fagligt og personligt. Platon
fortzeller om en lzerer pa hans ungdomsskole,
som hjeelper ham: "Hun gar virkelig meget, for at
jeg skal forsta tingene. Hun ger meget, for at jeg
skal leere dansk.” For Julia g@r det en forskel, at
hendes "bedste leerer” pa ungdomsskolen tager
sig tid til at snakke med hende: "Hun kommer
altid hen i frikvartererne og siger 'hej,’ og sperger,
hvordan det gar, og alt sadan noget.”
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Leererne kan ogsa vise interesse pa andre mader.
Nina forteeller om sin leerer Steen, der altid praver:
"At gore noget seerligt ud af undervisningen [...]
han pra@ver at gare det sjovt,” og han er god til at
fa hende til at fgle sig set og inkluderet i undervis-
ningen:

[...] jeg kan huske sidste gang,
da han forklarede os om straling,
sa viste han nogle film om Tjernobyl, for at
det ogsa skulle veere interessant for mig,
og der var ogsa et interview med en mand,
og da jeg horte et sprog, jeg kendte,
sa faldt jeg helt til ro indeni.”

Nina, 14 ar

Leereren Steen anerkender ikke blot Ninas flerspro-
gede identitet, det lader ogsa til, at han forsgger at
lave en kobling mellem den og det nye sprog, som
Nina er i gang med at leere. Og netop det er vigtige
aspekter af sprogtilegnelse.?" At Nina falder "helt

til ro indeni” understreger yderligere den psyko-
logiske og identitetsmaessige betydning af at have
sit modersmal med i undervisningen. Men ifglge
Nina er det ikke en selvfglge, at lsererne gar som
Steen: "Nogle lzrere er ikke s ... opmaerksom-

me pa mig, og det er klart nok, jeg giver dem ikke
skylden for noget, og jeg er ikke fornaermet, for det
skal de ikke, jeg forstar godt, at de har en hel dansk
klasse.”

Pa tvaers af interviewene fremgar det, at de danske
lerere generelt er meget hjeelpsomme: “Jeg kan vir-
kelig godt lide alle laererne, og de kan alle sammen
hjeelpe,” siger Zlata, mens Oleksii forklarer: "De er
altid klar til at hjaelpe mig.” Og for de unge ukra-
inere, som af forskellige grunde har eller har haft
det sveert, er det seerligt betydningsfuldt at have en
laerer, der altid er der for dem: "Hvis jeg har et pro-
blem, sa har jeg min klasselaerer Anette. Hun er en
helgen. Jeg synes faktisk, at jeg kun kan vaere i den
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danske klasse, fordi hun er der. Hun er virkelig en
leerer, der burde have en pris,” forklarer Kateryna.
Solomia havde det svaert i folkeskolen. | tre ar gik
hun i en almenklasse, og der blev en lzerer hendes
redning: "Nar jeg gik til hende, var jeg bare sadan:
'Ah gud, tak.’ [...] Det var faktisk kun pa grund af
hende, at jeg overhovedet blev ved med at komme
i den skole. Hun hjalp mig med alle spgrgsmal. Jeg
kunne endda komme til hende bare for at greede
lidt. Hun prevede tit at forklare tingene til de andre
eller fikse noget... men der skete egentlig ikke rigtig
noget. Men hun var bare mit redningsanker.”

Det kan vaere sveaert at bede om hjzelpe

Selvom mange elever forteeller, at lsererne ofte er
hjeelpsomme, kan det veaere vanskeligt selv at bede
om hjeelp. Nogle er ikke vant til at reekke ud til en
laerer, hvis de har problemer32:

Fra Ukraine er jeg vant til, at man
ikke kan ga til en leerer og sige: '‘Der er sket
mig noget, kom og hjeelp mig.’ | Ukraine
er skole og fritid som regel meget mere
adskilt. Her er det ikke sadan, men det har
jeg stadigveek ikke veennet mig til endnu.”

Iryna, 16 ar

Andre ser ikke lzerere som nogle, man kan dele
personlige problemer med, eller som kan hjzelpe,
hvis man fx har det sveert derhjemme. For som
Nadia siger: "Nar det geelder familieproblemer, ville
jeg aldrig forteelle det til nogen laerer. For jeg har
en psykolog. Hvis jeg har brug for det, sa er det
ligesom det, jeg bruger psykologen til.”

Ogsa ungdomsskolelzaereren Vibeke har lagt meerke
til, at de ukrainske elever er vant til at se deres
lerere i et andet lys: "Nar de lige kommer her og
starter, sa har de jo maske et andet billede af en
laerer, at dem skal man ikke vise svaghedstegn,

eller at man ikke kan, og sa er det bedre lige at
sp@rge de andre end at sige, at man ikke har for-
staet det. Men nar de sa laerer os at kende med
tiden, sa dbner de mere op, og sa er det faktisk,
man reelt farst kan komme ind og rykke ved
udviklingen sadan helt, s det virker godt.”

Nye faglige metoder

Nar relationerne mellem ukrainske elever og
danske laerere ikke gar godt, er det ofte, fordi de
har sveert ved at forsta hinanden. Tit er det pga.
sproget, men ikke altid. Det kan ogsa vaere de
faglige metoder i Danmark, som er fremmede for
ukrainske unge. De har lzert at gere tingene pa en
made, og nu skal de lzere en helt ny, som de ikke
altid forstar.

De ukrainske elever kan have svaert ved at se
formalet med undervisningen i den danske skole
og oplever, at det er for nemt. Det kan veere, fordi
eleverne kommer fra et andet skolesystem med
andre krav og metoder. Deres skolegang i Ukraine
har vaeret praeget af hgje faglige krav, individuelt
arbejde, udenadslaere, mange tests og praver og
meget lange skoledage. De har meget viden med
sig fra deres fag og har faet meget traening i at
skrive, laese og regne.® Nar de ukrainske elever
bliver frustreret over ikke at forstad den danske
undervisning, kan det bunde i, at uddannelse i Ukra-
ine er tillagt hgj vaerdi, og at elevernes forzeldre ofte
har store forventninger til deres bgrns skolegang.>*
Flere af de elever, vi har interviewet, bruger en del
energi pa at forsta de undervisningsformer og me-
toder, som de mgder i den danske skole - for som
Iryna siger:

. ' [...]i Ukraine er der meget mere
fokus pa ... teori, pa at tage noter, sadan
noget, og her er der meget mere fokus pa
det praktiske, her laver du mange flere pro-
jekter. Det var meget svaert at omstille sig
fra den ene made til den anden.”

Iryna, 16 ar

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Nu har Iryna dog vaennet sig til undervisningen
pa ungdomsskolen: "Jeg har veennet mig til, at vi
hele tiden laver projekter, at der hele tiden er
noget praktisk arbejde. [...] For nogle er det sveert
at arbejde med projekter, men for mig har det
veeret nemt, for jeg har altid vaeret kreativ.”

Hvad er undervisningens formal?

Det er sveert at indstille sig pa de danske metoder
og undervisningsformer, hvis man ikke kan se me-
ningen med dem:

For det meste laver vi collager.

[...] Vi er ogsa rigtig tit pa udflugt. Maske er
det en made ... at lere sproget pa, men jeg
ville ogsa gerne parallelt med det have
undervisning i sadan nogle fag, som vi
havde i Ukraine, for eksempel fysik, kemi,
matematik, pa et dybere plan.”

Zlata, 17 ar

Zlata oplever ikke altid, at hun laerer sa meget

nyt af ungdomsskolens undervisning: "Ud over
sproget. For det meste laerer jeg bare sprog - i alle
fagene.” Derfor savner hun et mere koncentreret
pensum “"som i ukrainske skoler.” Selv om de nye
undervisningsformer "er meget anderledes end

i Ukraine,” oplever Zlata ogsa positive sider ved
lzeringsmiljget pd ungdomsskolen, som "ikke er

sa strengt.” Alligevel bliver frygten for at komme
fagligt bagud ved med at rumstere i hende:

. . Maske har jeg bare ikke veennet
mig til det [de danske metoder], maske
er det endda bedre, men sammenlignet
med ukrainsk skole er det en virkelig
stor kontrast, og man har sadan en for-
nemmelse af, at man overhovedet ikke
leerer noget. Og man har sadan en folelse
indeni, at man burde lave noget ... mere.”

Zlata, 17 ar
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Flere unge forteeller, at de heller ikke forstar de
danske metoder til fx at opstille og udregne mate-
matikopgaver. Ifglge Kateryna: "Er matematikopga-
ver i Ukraine opbygget pa en lidt anden made end
her,” og derfor er de danske matematikopgaver
svaere for hende at forsta. Det gor det ikke lettere,
at de ovenikgbet er pa et andet sprog. Ksenia for-
star heller ikke de danske regnemetoder: "De har
sadan nogle mader, hvor de regner med kugler,
det forstar jeg ikke, og nogle linjer og streger, det
giver ingen mening for mig. Jeg har min kolonneop-
stilling, jeg bruger kolonner.” Hun holder fast i den
ukrainske metode, som hun forstar, og som virker.

Det er sveert at bruge de danske regnemetoder, er
flere elever enige om, og enkelte forstar slet ikke,
hvorfor de ikke ma bruge de metoder, som de er
vant til fra skolen i Ukraine. Julia fortzeller:
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Jeg stillede det op, sadan som jeg
har laert, og leereren siger: ‘Nej, du skal
ikke gare det sadan, du skal gere det
sadan.’ Men jeg forstar ikke den made,
de gor det pa. Jeg er bare vant til at stille
det op pa den normale made, sddan som
vi gjorde i Ukraine. [...] de prover at laere
os en ny made ... Det giver ingen mening
[griner]. Vi gor det jo rigtigt pa den made,
vi er vant til ... Sa hvorfor skal vi leere en
ny made? Vi lgser opgaven og far samme
svar, det hele er rigtigt. Sa hvorfor?”

Julia, 17 ar

Er det faglige niveau i Danmark lavere?

Samtidig oplever flere ukrainske elever, at det
faglige niveau er lavere i Danmark end i Ukraine.
Det kan vaere en konsekvens af forskelle pa det
ukrainske og danske skolesystem, hvor de vaegter
kompetencer forskelligt. Derfor kan ukrainske
elever vaere foran pa nogle punkter og bagud pa
andre.

Det er seerligt matematikundervisningen, som
ukrainske elever synes er for let i Danmark. Platon
og Andrii vurderer begge, at matematikundervis-
ningen i Danmark er flere klassetrin bagud sam-
menlignet med Ukraine. De vurderer, at 9. klasses
matematik i Danmark svarer til 6. og 7. klasses
matematik i den ukrainske skole. Ksenia, som gar
pa en ungdomsskole, oplever det danske niveau i
matematikundervisningen som endnu lavere, og
det giver hende en folelse af meningslashed:

Lige nu i matematik har vi
om noget, som man har om i 2.-3. klasse
i ukrainske skoler [griner]. Det er virkelig
nemt. Virkelig nemt. Men der er nogle af
danskerne, som ikke forstar det, og de
skal have det forklaret. Men der er sadan
nogle meningslase timer, vil jeg sige,
og sadan nogle meningslgse emner.”

Ksenia, 16 ar

Katrin og Ruth arbejder pa hver sin ungdomsskole,
og de beskriver begge, at det kan vaere virkelig
sveert for de ukrainske elever at blive "slaet tilbage
til start” og sat tilbage fagligt, fordi de ikke kan
dansk. "De fglte simpelthen ikke, at de blev under-
vist veerdigt, fordi de havde et andet niveau med
sig - mange af dem,” forklarer Katrin. Men elever-
nes oplevelse af et lavt fagligt niveau kan ogsa

handle om, at de kommer fra en anden skolekultur
med en mere praestationsfokuseret undervisning.®

Derfor oplever leererne ogsa, at de ukrainske elev-
er har en lidt anden tilgang til undervisningen:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Birgitte: Det handler tit om at blive feerdig.
Ruth: Ja.
Toke: Ja.
Birgitte: Altsa feerdig. Og sa kan vi komme

videre. Og nar man sa sperger ind
til: "Hvad er det faktisk, du har
lavet?” "Ingen idé” altsa.

Toke: "Men jeg er ferdig.”

Birgitte: "Men jeg er feerdig,” ja lige praecis.

Toke, som bade underviser i engelsk og matematik,
uddyber: "De ukrainske elever, vi far, de er meget
skolede [...] Der er mange af dem, der er gode til
grammatik, men egentlig ikke kan snakke ret meg-
et engelsk, fordi det er det [grammatik], de terper.
Men ikke lige i en kontekst.” At de unge ukrainere
har vaeret vant til en skole med megen udenads-
lere og traening af faerdigheder, synes Toke ogsa

at kunne spore i elevernes tilgang til matematik-
undervisningen:

De synes ikke helt, at niveauet er
hejt nok. Fordi at mange af dem er rigtig
gode til at regne. Men det er husk formler,
og det er terpe, og det er regne, regne,
regne og ikke sa meget at kunne bruge
det i en kontekst.”

Toke, lzerer pa en ungdomsskole
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Gruppearbejde skaber utryghed

Gruppearbejde er en udbredt undervisningsform

i folkeskolen. Danmark er et af de lande, hvor elev-
erne oftest arbejder i grupper. Cirka halvdelen af
undervisningstiden i dansk og matematik arbejder
eleverne sammen i grupper. Men undersgagelser
viser, at det er udfordrende for bade elever og
lerere at fa gruppearbejdet til at fungere godt i
praksis.®® For de ukrainske elever, som er mest
vant til individuelt arbejde fra skolen i Ukraine,
kan gruppearbejdet veere saerligt vanskeligt af
flere grunde. Det peger vores undersggelse pa.

Flere af de elever, vi har talt med, forteeller,

at gruppearbejde er svaert. Farst og fremmest
oplever de, at deres danske klassekammerater
ikke har lyst til at have dem med i deres gruppe,
og det i sig selv gar gruppearbejdet sarbart for de
unge ukrainere - sarligt nar eleverne selv skal
vaelge grupper. Solomia teenker her tilbage pa
sine tre ar i en almindelig folkeskoleklasse:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Det var serigst en katastrofe

for mig, fordi ingen ville vaere sammen
med mig. [...] Det kunne man bare se pa
dem. Nar leereren delte os ind i grupper,
eller nar vi selv skulle vaelge, sa gik det

mega hurtigt - og jeg stod bare tilbage

alene. Og sa sagde leereren: "Hvem vil

have Solomia med i jeres gruppe?”
Og alle sad bare og kiggede op i loftet.
Sadan var det bare.”

Solomia, 15 ar

Flere af eleverne fgler sig som en belastning for de
andre i gruppen. Det danske sprog er stadig svaert
for mange ukrainere, og derfor skal deres danske
klassekammerater bruge ekstra tid og energi pa

at fa dem inkluderet i opgaven, som gruppen skal
lase sammen. Om det forteeller Kateryna:

"Jeg hat 0833 darlig sofnviﬁ'ighed
over for mine klassekammerater, nar de
bliver sat i gruppe med mig. For jep ved,

at hvis opgaven er pd dansk, sa skal
de forst bruge en hel time bare pa at
forklare mig, hvad vi skal, op sa dele
opgaven, sd jeg far den nemmeste del.
[...] Og jeg ved Sodf, at det er megef
nemmere for dem vden mig."

Kateryna, 14 ar
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Nadia kunne maerke, at hun var ugnsket, nar der
skulle dannes grupper i hendes gamle klasse: "Nar
jeg sa lereren skrive grupperne op pa tavlen, og
mit navn blev sat ind et sted, kunne jeg se, at de
andre blev utilfredse [...] Jeg kunne se, at de ikke
ville have mig i gruppen, eller at de helst ville und-
ga mig.” Men hun forstar egentlig godt de andre
elever, for som hun siger:

Det var som om, at nar jeg kom i
en gruppe, sa bremsede jeg bare det hele.
Hvis jeg ikke var der, ville de have vaeret
faerdige meget hurtigere. Og hvis vi fx
skulle lave en praesentation, og teksten
blev delt op mellem alle, sa fik jeg altid
den korteste del, fordi jeg ikke kunne
laese sa meget. Det beted, at de andre
skulle lzese ekstra pa grund af mig.”

Nadia, 16 ar

De ukrainske elever kan altsa blive sat i en svaer
og sarbar situation, nar de skal indga i gruppear-
bejde. For det betyder mere arbejde for de andre

i gruppen. Nadia har en fornemmelse af, at grup-
pearbejdet var med til at forvaerre hendes relation
til de danske klassekammerater: "Da jeg lige kom i
den klasse, var alt egentlig rigtig godt. [...] Nok lige
indtil de begyndte at seette mig i grupper med dem
[de nye klassekammerater]. [...] jeg falte, at jeg var
... en slags 'byrde’ for dem.” Hun forteeller, at grup-
pearbejdet skaber stgrst problemer for hende i de
fag, hvor det danske sprog er en forudsaetning for
at kunne deltage. Hun kan uden problemer samar-
bejde med sine klassekammerater i andre fag, hvor
hendes danskkundskaber er mindre vigtige:
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Fx iidreet - dér gik det altid fint.
Der kunne jeg bare spille med, og sa var
det okay. Men dér, hvor man skulle tale,
dér tog jeg for meget ekstra tid for dem.
De kunne lave en opgave pa tre dage,
men med mig tog det en uge.”

Nadia, 16 ar

Trygt gruppearbejde gor det muligt at
deltage og laere

Jeg klarer det, men hvis jeg
er pa hold med mine venner,
sa er det meget nemmere.”

Sadan beskriver Viktor gruppearbejde i sin danske
almenklasse. Og bade Ksenia, Kateryna og Nadia
er enige i, at det ger en forskel, nar de bliver sat i
gruppe med nogen, de er trygge ved. Men de op-
lever, at leererne bevidst og ofte gar det modsatte:
"Vi bliver hele tiden sat i andre grupper med nogle,
som vi ikke har lyst til at arbejde sammen med,”
forteeller Ksenia. Og Nadia forklarer: "Hvis laererne
ser, at du har det godt sammen med nogen, sa
prover de med vilje at lade veere med at saette dig
sammen med dem.”

Kateryna har forsggt at raeekke ud til laererne, men:
"Jeg fik at vide, at man bare skal kunne kommu-
nikere med alle. Og jeg sagde: 'Det er sveert for
mig.’ Og de sagde bare: 'Prev!” Ofte nar hun var

i grupper med elever, hun var utryg ved, lavede
hun enten ingenting eller en lille del selv, som hun
sa sendte til gruppen. Noget lignende har Nadia

prevet pa en tidligere skole: "De danske drenge ...
ja, de kunne ikke sé godt lide mig. Og nar jeg blev
sat sammen med dem, sa ... enten naegtede jeg
helt at veere med i opgaven og deltog slet ikke, eller
ogsa gjorde jeg ligesom Kateryna: jeg lavede min
del alene, og sa var det det.”

Eleverne er enige om, at de ville f& meget mere ud
af gruppearbejdet, hvis de var sammen med nogle,
som de er trygge ved. Nadia forteeller, at laererne
vidste, hvem hun var tryg ved: "Men sa skilte de
mig alligevel fra dem i gruppearbejde. Selvom vi
arbejdede rigtig godt sammen. Jeg kunne i det
mindste tale frit med dem, uden at vaere bange for
accent eller noget andet.” Kateryna ser trygt grup-
pearbejde som en treedesten til at leere at samar-
bejde med alle:

Jeg ville faktisk gerne sige til
lererne, at det er bedre at saette os
sammen med dem, vi er trygge ved.

For sa ter vi sige noget, og sa kan vi bag-
efter - nar vi har leert at kommunikere -
ogsa arbejde sammen med de andre.”

Kateryna, 14 ar

Gruppesammensatning er ikke uden
dilemmaer - hvad er egentlig bedst for
eleverne?

Nogle leerere synes, det er vigtigt, at de ukrainske
elever blander sig mere med deres danske klas-
sekammerater. De ukrainske elever "er ngdt til at
veere en del af gruppesamarbejdet,” som folkesko-
leleereren Sigrid formulerer det, og hun uddyber:
"Nu far de ikke selv lov til at veelge grupper, det er
os, der gor det.”

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Birgitte, som er laerer pa en ungdomsskole, synes,
at eleverne: "Lukker ogsa nogle dgre for dem selv,
nar nu de ikke vil tale dansk med de andre. [...] Der
er altsa nogle, hvor man kan se 'Uhh, at du skal
sgrge for, at jeg kommer i gruppe med en ukrainer,
fordi sa har jeg et talerer der’ altsd.” Birgitte kan
ogsa se fordele i at satte de ukrainske elever i
samme gruppe, for: "Nogle gange sa er der faktisk
noget godt i, at de er sammen med en, der taler
samme sprog, og sa kan de have forskellige roller

i det.” Det er Birgittes kollega Ruth enig i, men det
kommer an pa, hvad formalet med gruppearbejdet
er: "Er det det sociale, eller er det noget fagligt,
eller er det at lzere dansk? [...] s& sammensaetter
man jo grupper pa forskellige mader, alt efter hvad
det er.” Men gruppesammensatningen kan stadig
vaere fuld af dilemmaer, for pa den ene side vil
leererne gerne have, at de ukrainske elever gver
sig i at snakke dansk, og pa den anden side ved de
godt, at det ikke nytter noget: "Hvis de sa ikke tar
sige noget pa dansk,” forklarer Ruth.

Laerernes perspektiver vidner om, hvor komplekst,
udfordrende og dilemmafyldt det er at stilladsere
og sikre gode deltagelsesmuligheder for de ukrain-
ske elever, sa de bade oplever tryghed og mulig-
hed for mestring og samtidig bliver del af feelles-
skabet med de andre elever. Det forudsaetter en
paedagogisk didaktisk praksis, der inddrager viden
om sdvel sprogtilegnelse som fallesskaber og
trivsel, og ikke mindst en nysgerrighed efter at
forstd, hvad der er pa spil for de ukrainske unge,
nar nogle "ikke vil tale dansk”.
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Differentieret undervisning ville give
bedre deltagelsesmuligheder

De ukrainske elever peger selv p3, at deres dansk-
sproglige niveau skal haeves, hvis de skal kunne
deltage i undervisningen pa lige fod med de andre
elever. Indtil det sker, har de brug for mere diffe-
rentieret undervisning, hvor de far opgaver, der
matcher deres danskkundskaber.

Solomias laerer forstod ikke, hvorfor hun ikke lav-
ede sine lektier, og hun svarede: "Jeg kunne ikke,
jeg forstod dem ikke.” Laereren mente, det var,
fordi hun ikke lavede noget derhjemme. Og selv
da hun viste sin notesbog frem, hvor hun gvede sig
i dansk, og hver dag lzerte 20, 30 eller 50 nye ord,
sa troede lzereren ikke pa hende: "Sa blev jeg bare
mega sur. For de vidste jo ikke, hvor meget jeg
egentlig sad med det. Jeg kunne ikke lave lektier-
ne, fordi jeg ikke forstod opgaverne.” Hun kunne
have brugt Google Translate, men hun fglte ikke,
hun ville lzere noget af det: "Sa jeg habede altid, at
laereren ville forklare mig det, hvis jeg sagde: ‘Jeg
har ikke lavet lektierne, fordi jeg ikke forstod." Men
de sagde bare: 'Okay, du har ikke lavet det - det er
darligt.”

Nar man er ny i det danske sprog, har man et
saerligt behov for, at leereren saetter sig ned og for-
klarer opgaverne grundigt én til én. Men det er ikke
altid, det sker. Ifglge de unge ukrainere er det ikke
alle leerere, som forstar, hvordan de hjeelper bedst.
Her fortaeller Kateryna om sin matematikleerer,
som hun fgler har "alt for hgje tanker” om hende
og derfor misforstar, hvorfor hun ikke laver sine
matematikopgaver:
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Han kan slet ikke finde ud af
at forklare noget. [...] han tror bare,
jeg ikke laver noget. Men i virkeligheden
er det bare sveert for mig - jeg forstar
det ikke. [...] hvis jeg ikke forstar, gentager
han to gange pa dansk, jeg forstar stadig
ikke, og sa siger han bare: ‘N3, pyt med
dig,’ og sa stopper han. Og i slutningen
af timen siger han: 'Du har ikke lavet
noget, jeg skriver til din mor nu.’
Sadan er det altid.”

Kateryna, 14 ar

Ksenia forteeller, at hun mangler helt basal gram-
matik, hvilket ggr det sveert for hende at lgse
danskfaglige opgaver: "Som jeg har sagt, sa laerer
vi ikke s& mange nye ord, vi lzerer ikke s& meget
grammatik, og s skal vi for eksempel lave billed-
analyse, som vi laver virkelig tit, og det er svaert.”
Derudover efterlyser hun flere: "Opgaver pa lidt
forskellige niveauer [...] s kunne man lave nogle
lidt nemmere opgaver, og danskerne kunne lave
nogle sveerere opgaver.”

Modsat forteeller Nina, at hendes laerere er s@de til
bade at hjeelpe og forklare hende opgaverne, hvis
der er noget, hun ikke forstdr. Hun har seerligt én
lerer, som ogsa er god til at differentiere undervis-
ningen og pa den made tilpasse opgaverne efter
Ninas dansksproglige niveau - og det er en stor
hjeelp, understreger hun:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

“[...] nogle gange giver
de [lerernel mig separate
opgaver, is®r Nanna,
for hende har vi i dansk ...
08 hun giver mig nogle
andre opgaver end resten
af klassen, fordi nogle
gange har jeg svert
at lave det samme,
som danskerne |aver."

Nina, 14 ar

SPROGFORSKER: ALLE ELEVER HAR SPROGLIGE RESSOURCER,
DER B@R UDNYTTES

Line Krogager Andersen er ph.d. og forsker ved Institut for Kommunikation og Kultur ved Aarhus Universitet
og forsker i flersprogethed og sprogdidaktik.

Nar vi leerer et nyt sprog, knyttes det i hjernen til de sprog, vi allerede kan. Derfor er det en
fordel for eleverne, hvis de har mulighed for at udvikle og anvende deres farstesprog. Det
er samtidig en fordel, hvis undervisningen hjalper eleverne med at knytte band mellem de
sprog, de allerede behersker, og det nye sprog, de er ved at tilegne sig. Dette kan geres gen-
nem translanguaging-psedagogik og/eller flersprogethedsdidaktik.

Udover den rent kognitive fordel ved at inddrage elevernes sproglige ressourcer i undervis-
ningen, er der ogsa en tydelig sprogpsykologisk fordel forbundet med den eksplicitte aner-
kendelse af elevernes sproglige ressourcer - det fremmer den sproglige selvtillid og gger
motivationen for investering i det nye sprogfeaellesskab.”
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Modersmal i undervisningen og brug af
oversaettelsesvaerktojer

Nar ukrainske bern og unge kommer over i almen-
klasserne, bliver de madt af vidt forskellige tilgange
til undervisning med dansk som andetsprog. De
enkeltes laereres forudsaetninger og overbevis-
ninger far stor betydning for de ukrainske elever.
Fx kan nogle leerere veere tilbgjelige til at teenke,

at eleverne lzerer dansk ved, at man blot kaster
dem ud i det danske sprog, som var det i en pool,
og sa bliver de jo ngdt til at lzere dansk. Men er-
faringerne tyder p4, at for mange ikke lzerer

dansk pa den made.

Flere af eleverne forteeller, at de har nemmere ved
at deltage i undervisningen, nar de far hjeelp af
forskellige digitale oversaettelsesveerktgjer, sasom
Google Translate og ChatGPT. Men det er ikke altid,
at eleverne far lov til at bruge den slags hjeelpe-
midler i undervisningen. Og sa bliver det rigtig
svaert at lgse opgaverne pa dansk: "Nar vi for ek-
sempel far et ark, hvor vi selv skal lave opgaverne,
og vi ikke ma bruge computer. For hvis jeg ikke
forstar noget, kan jeg normalt oversaette det pa
computeren og lave det. S3 det kan veere sveert.
Ja, at lese, hvad man skal gare,” forklarer Bohdan.
Derfor drgmmer han om flere digitale hjaelpemid-
ler i undervisningen: "Hvis der fandtes sddan nogle
heretelefoner, der automatisk oversaetter, hvad
de siger, sa jeg forstar det med det samme. Og
maske ogsd nogle briller, der kan oversaette tekst
og sadan noget.”

P4 tvaers af interviewene fremgar det, at det i nogle
tilfelde er tilladt at bruge overseettelsesvaerktgjer i
undervisningen, mens det i andre er forbudt:
"Nogle gange far vi lov til at bruge det [ChatGPT]
for at fa forklaret, hvordan vi skal lave en opgave.
Ikke for at lave selve opgaven, men for at forsta,
hvordan den skal lgses,” forklarer Ksenia. Ander-
ledes er det i Annas klasse. Hun ma slet ikke
anvende oversattelsesveerktgjer, kun ordbgger:
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Anna: Nej, i vores klasse er Google
Translate tabu. [...] Vores mal er
at laere dansk. Og hvad er mening-
en med det mal, hvis vi oversaet-
ter alt? Og desuden oversaetter
den nogle gange virkelig darligt.

Interviewer:  Og hvis du for eksempel ikke for-
star et ord - ma du sa ikke bruge
en oversaetter?

Anna: Nej. Reglen er: gor, hvad | vil, bare
ikke brug overseaetteren. Vi har en
russisk-dansk ordbog og en
engelsk-russisk ordbog.

Mange elever giver udtryk for, at oversaettelse

er ngdvendig, hvis de skal have en chance for at
forstd undervisningen - derfor er flere uforstaende
overfor, at de ikke altid ma bruge de digitale
hjeelpemidler: "Jeg synes, det er underligt, at det
er forbudt at bruge oversaetterprogrammer, at vi
ikke ma bruge oversattelsesvarktgjer. For hvor-
dan skal jeg finde det ord i mit hoved, hvis jeg
ikke ma oversaette det?” siger Iryna og fortaeller
samtidig, at hun indimellem fgler sig nedsaget til
at bryde reglerne: "Nogle gange bruger jeg Google
Translate, selv om vi egentlig ikke ma. Men nogle
gange, hvis det er meget ngdvendigt, kan man
blive ngdt til det.”

En undersggelse, der bygger pa klasserumsobser-
vationer af nyankomne bgrn og unge fra Ukraine,
finder noget lignende. Observationsstudiet viser,
at Google Translate spiller en vigtig rolle for elever-
ne, fordi vaerktgjet hurtigt kan overseette de ord,
eleverne ikke forstar pa dansk, ligesom eleverne
kan fa en dansk oversaettelse af noget, de vil skrive
eller sige. Men studiet finder ogsa, at nogle leerere
anser Google Translate for at veere en form for
snyd eller en barriere for naturlig eller enskvaerdig
leering - og derfor forbyder de brugen af veerktejet
i forbindelse med bestemte opgaver. Eleverne skal
selv pr@ve, er lerernes begrundelse. Men hvor
skal eleverne fa ressourcer fra til “at preve selv?”
sperger forfatterne til undersggelsen.?”

Berns Vilkars interviewundersggelse viser, at

det ikke kun er oversaettelsesveaerktgjer, som kan
hjeelpe de ukrainske elever i undervisningen - det
kan ukrainsk- eller russisktalende leerere i hgj grad
ogsa. En af de elever, som har den mulighed, er
Anna, der forteeller: "I matematik har vi en lzerer,
der taler russisk, sa det er meget nemmere for os
at forsta alle de der hypotenuser.” Men de larere,
som kan tale elevernes modersmal, kan ikke blot
veere en hjzelp i fagundervisningen - de kan ogsa
hjeelpe eleverne med at blive bedre til dansk, for-
teeller Nazar:

Her har vi en laerer fra Kasakhstan,
som forstar russisk, og hun lzerte
mig meget. Hun underviser i dansk.
Hun hedder Dinara. Hun har nok
lert mig mest dansk af alle.”

Nazar, 15 ar

Mange af de ukrainske unge, vi har talt med, til-
laegger det positiv veerdi, nar de far mulighed for
at bruge deres modersmal i undervisningen. Men
blandt de interviewede laerere er der forskellige
holdninger til brugen af andre sprog end dansk

i skolen. Nogle mener, at det bremser elevernes
dansksproglige udvikling, hvis de for ofte tyer til at
bruge andre sprog end dansk, og derfor har flere
ukrainske elever stadig sveert ved at fore en

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

samtale pa dansk - for “det, de jo ger, det er, at

de sidder med deres computer pa internettet, og
det er ikke pa dansk der,” siger Lene. "Nej, det er
pa russisk og ukrainsk,” supplerer Kamma, mens
Andreas forteeller, at han i sin undervisning ogsa tit
oplever, at de ukrainske elever "slar over i engelsk,”
hvilket godt kan fa ham til selv at ggre det samme.
Men det gar ikke, hvis man spgrger Lene:

Altsa, de far lov til at tale ukrainsk
og russisk i pauserne, men jeg forlanger
faktisk i mine timer, at de taler dansk,
og nar de sa begynder, ‘i pauserne er
det noget andet, men lige nu sa
taler du dansk.”

Lene, laerer i en almen 9. klasse

Ruth, som er leerer og dansk som andetsprogs-
vejleder pa en ungdomsskole, oplever dog, at der
er sket en udvikling fra dengang de fgrste ukrain-
ske unge kom til Danmark: "[...] i starten var det
bare Google Translate og ChatGPT, det hele rgg
igennem. Og sa er det jo klart, at sa leerer man jo
ikke noget. Man kan jo sagtens vise, hvad man kan,
men man laerer jo ikke noget sprog af det.” Hun
understreger, at Google Translate kan: "Vaere godt
til alt muligt i forstaelsesfasen og sadan noget,
men nar man skal til at producere. S& ma man jo
ikke bruge det, og sa bliver det svaert.”

Resultater fra interviewundersggelsen indikerer,
at eleverne mangler tydelige retningslinjer for,
hvornar og hvordan de ma bruge andre sprog

end dansk i undervisningen, men ogsa forklaring-
er pa hvorfor det ikke er lige hensigtsmaessigt

at bruge overseettelsesvaerktgijer til alle typer
opgaver. Samtidig antyder undersggelsen, at der
kan veere behov for, at |zerere far stette til i hgjere
grad at anvende flersprogethedsdidaktik og gode
teknologiske hjeelpemidler i undervisningen af fler-
sprogede elever. Den enkelte skole kan med fordel
udarbejde en lokal sprogpolitik eller -strategi med
faglige begrundelser og retningslinjer for, hvordan
leerere kan understgtte flersprogede elevers faglige
savel som sproglige leering i fagundervisningen.
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Status pa onlineskole

Tidligere undersggelser har beskrevet, hvordan
ukrainsk onlineskole fyldte meget i de nyankomne
ukrainske elevers hverdag, og hvordan det pavirke-
de deres skolegang.® Efter flere ars undervisning

i den danske skole deltager 14 af de 24 unge, som
er interviewet til Barns Vilkars undersegelse, stadig
i ukrainsk onlineskole, dog i varierende grad.

Det er meget forskelligt, hvor mange kraefter de
ukrainske unge laegger i det ekstra skolearbejde:
"leg gor det bare sadan, sa jeg kan fa det godkendt,
for at blive feerdig. Jeg saetter mig med det en gang
om ugen, laver alle opgaverne, og sa satter jeg mig
igen en uge efter,” forklarer Olena, mens Nadia
fortaeller om en mere omfattende onlineskole:
"Mine ukrainske laerere sender mig opgaver, kapit-
ler, jeg skal laese, videoer, og nogle gange laver de
online-mader i Teams, hvor hele klassen samles,
og leereren forklarer i 20 minutter, sa vi kan lave
kontrollen bagefter.”

Nogle af de ukrainske unge giver udtryk for, at det
kan veere hardt at g i to skoler samtidig, mens
andre synes, det er rart at have den ukrainske
onlineskole, for her forstar man det hele:

Det er faktisk ret nemt, jeg kan

godt lide det hele, ndr man kommer fra
en dansk klasse, hvor man forstar nul,
og hele tiden de samme opgaver, og sa
kommer man hjem og begynder at lave

opgaver, som man forstar, som alle
sammen er pa dit eget sprog, og det er

bare sadan en lettelse, sa virker det

virkelig, altsa jeg ved ikke, virkelig nemt.”

Maryna, 14 ar

Marynas forteelling viser, hvor stor betydning det
har for bade leering og trivsel, at man som elev op-
lever at have kompetencerne til at lgse de opgaver,
man bliver stillet. Det er et helt grundleeggende
menneskeligt behov, som gzelder alle elever,* men
som synes serligt udtalt hos de ukrainske elever,
da det at kunne forstd, bidrage til og deltage i
undervisningen er deres adgangsbillet til savel de
faglige som de sociale faellesskaber i den danske
skole.

Flere af de unge prioriterer den danske skole over
den ukrainske. Det betyder, at de sjaeldent laver
opgaver i onlineskolen pd daglig basis. Mange
deltager ikke laengere i selve onlineundervisningen,
men gennemfgrer kun de ngdvendige eksamener
og prover:

Jeg laver ikke sadan nogle opgaver,
som man skal skrive i et hefte.
Jeg laver tests [...). Bare sa der

star en karakter til sidst,
som viser, at jeg hat deh‘agef.”

Platon, 16 ar
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"For en sikkerheds skyld”

Flere af de unge ukrainere har sat sig for at gen-
nemfgre 9. klasse i den ukrainske onlineskole,
mens enkelte fortsaetter til og med 11. klasse.*
Det gaelder fx Zlata, som ggr det for sin mors skyld:
"Altsa, det er mere min mor, der gerne vil, hun er
jo fra den generation, som hele tiden taenker pa,
hvad der vil ske i morgen, og for en sikkerheds
skyld, for hendes skyld, sa tager jeg 11. klasse
faerdig.”

Da intervieweren spgrger Julia, hvorfor hun stadig
gar i ukrainsk onlineskole, svarer hun ogsa: "For
en sikkerheds skyld, hvis der skulle ske noget, og
vi tager til Ukraine.” Flere af de unge betragter den
ukrainske skole som en form for sikkerhed i en
usikker fremtid, som Andrii siger: "Hvis jeg pludse-
lig rejser tilbage til Ukraine, sa vil jeg i det mindste
have feerdiggjort det ukrainske skolear, sa jeg kan
fortseette med at studere dér.” At det endnu er
uvist, om man som ukrainer kan fa lov til at blive i
Danmark, betyder ogsa noget for Ksenias beslut-
ning om at feerdigg@re den ukrainske skole. Men
det er ikke alle hendes danske lzerere, som forstar,
hvorfor onlineskolen er vigtig:

Det var, som om ... de ikke regnede
den ukrainske skole for noget seerligt,
som om de undervurderede betydningen
af den. Jeg prevede at forklare dem, at det
var en rigtig skole, en ukrainsk skole.
De sagde, at jeg boede i Danmark, og jeg
sagde, at det, at jeg bor i Danmark,
betyder ikke, at jeg har et dansk pas, og at
jeg kan risikere at blive sendt hjem. Og sa
vender jeg tilbage til Ukraine, hvor jeg er
nadt til at have en ukrainsk uddannelse.”

Ksenia, 16 ar
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Det kan vaere komplekst for skolens fagprofes-
sionelle at forholde sig til elevernes midlertidige
opholdsgrundlag i Danmark. Det bekraefter nyere
interviewundersggelser, som viser, at bade skolele-
dere og leerere ikke altid har blik for elevers usikre
fremtidsudsigter, nar eleverne gar i en dansk
almenklasse.*

Mange opgaver, mange tests og for
meget arbejde

Andre har fravalgt den ukrainske onlineskole:
"For i den ukrainske skole er der alt for mange
tests og opgaver. Niveauet er meget hgjere. [...]
efter min mening fungerer to skoler samtidig bare
ikke,” forklarer Anna. Kateryna forteeller, at hun
blev "smidt ud” af den ukrainske skole, fordi hun
ikke kunne fglge onlineundervisningen, samtidig
med at hun havde undervisning i den danske sko-
le. Derfor valgte hun at satse pa den danske skole:
"Den ukrainske skole giver mig intet i Danmark,
for den teeller ikke. Jeg vil have en europaeisk ud-
dannelse, og vi har allerede besluttet i familien,

at jeg bliver i Danmark - min far har fast arbejde
og opholdstilladelse, sa...”

Laereres syn pa deres elevers online
skoleliv

Da vi spgrger leererne Lene og Kamma, om deres
elever gar i onlineskole, svarer de: "Aner det ikke,”
og "Det har jeg slet ikke hgrt om.” Maibritt og
Louise, som er lzerere pa en anden skole, er ogsa
i tvivl. De forklarer, at det kan skyldes sproglige
barrierer:

Det er ikke noget, vi horer ret
meget om. Men det er igen det der
med, at dialogen er sa sparsom, ikke?
Sa det har ikke vaeret noget, vi har
hert sa meget om. Jeg vidste
naermest ikke, at de fik det.”

Maibritt, leerer i en almen 8. klasse

Andre lzerere ser positivt pa den ukrainske online-
undervisning: "Fordi det er jo ogsa godt, at de
holder deres niveau oppe pa nogle ting, ikke?

At de far laert nogle ting, ikke?” siger Anja, som er
lerer i en almen 8. klasse. "Ja, og sa pa et tidspunkt
kan [de] omformulere det til dansk,” supplerer hen-
des kollega Louise. Ifglge leereren Petra, der

taler russisk, felger mange af de ukrainske unge
ikke leengere den ukrainske onlineundervisning -
derfor mener hun, det er ekstra "akut”, at folke-
skolen bliver bedre til at udfylde det faglige
"tomrum”, som de unge star i:

Altsa de har jo brug for at fa
noget rigtig uddannelse, og fraveeret af
ukrainsk skole, det er jo ogsa fraveeret

af en uddannelse, der havde noget rigtig
substans. Altsa det var noget rigtig god
undervisning, de fik i de fag, jeg i hvert
fald havde mulighed for at se deres
materialer i.”

Petra, russisktalende laerer i en modtageklasse

Vibeke underviser i ungdomsskolens sarlige skole-
tilbud for sent ankomne flygtninge og er af den
opfattelse, at det seerligt er de fagligt dygtige elever,
som holder fast i onlineskolen: "Mange holder ved

i starten, og nogle holder ved i leengden,”siger hun.
Indimellem kan onlineskolen karambolere med
undervisningen pa ungdomsskolen, og sa: "Skal
[eleverne] have fri fra den danske skole for at passe
den ukrainske skole.” Det har Vibeke forstdelse for,
hun ved, at det kan vaere hardt at ga i to skoler pa
samme tid. Dog kan onlineskolen afholde nogle
ukrainske unge fra at komme videre i det danske
uddannelsessystem, fortzeller hun:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Sa bliver de maske her
[pa ungdomsskolen] et ekstra ar,

fordi de vil ikke starte pa en erhvervs-
uddannelse samtidig med den ukrainske
onlineskole, det kan veere svaert at have
begge dele maske. Altsa det er sadan en
bekymring, de kan have i forhold til at ga
videre i uddannelsessystemet, at de skal

have afsluttet den ukrainske [skole].”

Vibeke, lzerer pa en ungdomsskole

Vibekes kollega, Katrin, som underviser i ungdoms-
skolens 10. klassestilbud, oplever derimod ikke,

at onlineskolen fylder noget: "Det er lidt en anden
situation, nar de er kommet over til os [i 10. klasse].
Det tror jeg, der har de sluppet det. Der er de i rul,
der ser de en fremtid her [i Danmark]. Det betyder
ikke, at de ikke maske skal hjem [til Ukraine] pa et
tidspunkt, men de vil gerne snakke uddannelse og
uddannelsesmuligheder og se pa, hvad de kan og
ikke kan. Sa der har de ligesom sluppet den der.”
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REGISTERANALYSE

MARKANT FLERE UKRAINSKE
ELEVER HAR HEJT FRAVAR
END ANDRE ELEVER

Naesten halvdelen af ukrainske
udskolingselever har 10 pct.
skolefravaer eller mere

En analyse af skolefraveerstal fra Barne- og Under-
visningsministeriet viser, at andelen af ukrainske
elever med hgijt skolefraveer er markant hgjere
end andre elever i folkeskolen. Naesten halvdelen
af ukrainske udskolingselever har hgijt skole-
fravaer defineret ved 10 pct. eller mere i skolearet
2023/2024, mens lidt over hver fjerde af andre
udskolingselever har 10 pct. skolefraveer eller mere
(jf. figur 6). Samlet set er det en hgj andel af elever,
som har hgjt fraveer, men der er stadig en tydelig
og markant forskel mellem ukrainske elever og
andre elever.

Figur 6: Andel af ukrainske og andre udskolings-
elever med 10 pct. samlet skolefravaer eller mere
i skolearet 2023/2024

Ukrainske elever

Note: Alle barn og unge i 7.-9. klasse med fraveersregistrering i skolearet
2023/2024 med mindst 180 aktive skoledage medtages. Det samlede skole-
fraveer daekker over bade sygefravaer, lovligt og ulovligt fraveer, som er lagt
sammen og beregnet som et gennemsnit over skolearet. (N for ukrainske
udskolingselever = 1.152, N for andre udskolingselever = 147.741).

Kilde: Egne kersler pa baggrund af Danmarks Statistiks Forskningsservice.
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Det er saerligt det ulovlige fraveer, som
forklarer forskellen mellem ukrainske
og andre elever

Ukrainske udskolingselever har i gennemsnit et sam-
let skolefravaer pa 12,6 pct. i skolearet 2023/2024,

mens andre udskolingselever i gennemsnit har 8,5 pct.

samlet skolefraveer (jf. figur 7).# Det er seerligt en
forskel i det ulovlige fravaer,** som forklarer forskellen
mellem ukrainske elever og andre elever. Ukrainske
udskolingselever har i gennemsnit 5,5 pct. sygefraveer,
2,7 pct. lovligt fraveer og 4,4 pct. ulovligt fraveer. Til
sammenligning har andre udskolingselever et lavere
gennemsnit for alle tre fravaerstyper - dog mest
markant for det ulovlige fraveer: 5,3 pct. sygefraveer,
2,1 pct. lovligt fraveer og 1,1 pct. ulovligt fraveer.

Figur 7. Gennemsnitligt skolefravaer for ukrainske og
andre udskolingselever i skolearet 2023/2024 fordelt
pa fravaerstype

B sygefraveer Ulovligt fraveer

Lovligt fraveer

15 %
10 %
5%
0%
Ukrainske Andre
elever elever

Note: Alle barn og unge i 7.-9. klasse med fraveersregistrering i skolearet
2023/2024 med mindst 180 aktive skoledage medtages. De tre fravaerstyper er
beregnet som et gennemsnit over skolearet. (N for ukrainske bern og unge i
udskolingen = 1.152, N for andre bern og unge = 147.741).

Kilde: Egne kersler pa baggrund af Danmarks Statistiks Forskningsservice.

ANALYSE AF SKOLEFRAVAR

I denne analyse har Bgrns Vilkar undersggt skole-
fraveer hos "ukrainske elever” i 0.-9. klasse og
sammenlignet det med "andre elever”. Gruppen
"ukrainske elever” er defineret ved ukrainske bgrn
og unge, som har faet opholdstilladelse i Danmark
efter seerloven i perioden 18. marts 2022 - 30. sep-
tember 2024. Med "andre elever” menes der alle
andre bern og unge i befolkningen med bopael i
Danmark, ogsa bern og unge, som har andet stats-
borgerskab end dansk. Analysen bygger pa register-
data fra Danmarks Statistiks Forskningsservice, bl.a.
indsamlet via Styrelsen for IT og Laering.

I analysen af skolefraveer indgar knap 3.500 ukrain-
ske elever samt over 430.000 andre elever mellem
0.-9. klasse. Vi har kigget pa elever med mindst 180
aktive skoledage og udregnet det gennemsnitlige
skolefravaer og andelen med mindst 10 pct. skole-
fraveer, som vi betegner som hgijt skolefraveer. Ved
at frasortere elever med et lavt antal aktive skole-
dage sikrer vi, at de ukrainske elever, som indgar i
analysen, har vaeret i Danmark i en laengere perio-
de. I analysen males andelen af elever i 0.-9. klasse,
der har 10 pct. samlet skolefraveer eller mere i sko-
ledret 2023/2024. Det samlede skolefraveer daekker
over bade sygefraveer, lovligt og ulovligt fraveer,
som er lagt sammen og beregnet som et gennem-
snit over skolearet.

For en uddybende beskrivelse af analysen henviser
vi til kapitlet 'Metode'.

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

RAMMER FOR REGISTRERING AF

SKOLEFRAVAR

Som folge af folkeskoleloven er folkeskoler og
kommunale specialskoler for bgrn forpligtede til
at indberette skolefraveer fra 0. klasse til og med
9. klasse til Barne- og Undervisningsministeriet.
Dog er frie og private grundskoler, efterskoler,
kommunale dagbehandlingstilbud, anbringelses-
steder og kommunale ungdomsskoler ikke omfat-
tet af indberetningspligten.

De forpligtede institutioner skal indberette skole-
fravaer pa CPR-niveau for alle elever, som har gaet
pa institutionen i skoledret. Fraveeret skal indbe-
rettes én gang om aret som antal skoledage, hvor
eleven har vaeret indskrevet pd institutionen i en
given maned fordelt pa de tre fraveerstyper (syge-
fraveer, lovligt og ulovligt fraveer).

Kilde: (Berne- og Undervisningsministeriet 2025a)

89



KAPITEL3 ®

Ulovligt fraveer blandt minoritets-
danskere i Danmark

Nar man afdaekker ulovligt fraveer og etnicitet, ad-
skiller de ukrainske elever sig ikke fra andre mino-
ritetsdanskere i Danmark. Danmarks Videnscenter
for Integration, der hgrer under Dansk Flygtninge-
hjeelp lavede i 2020 en analyse af forskelle i skole-
fraveer, nar man sammenlignede etniske danskere,
indvandrere og efterkommere. Deres analyse viste,
at bade ikke-vestlige og vestlige indvandrere havde
et markant hgjere ulovligt fraveer sammenlignet
med dansk-etniske skoleelever.*

Hojt ulovligt fravaer kan fa gkonomiske
konsekvenser for den enkelte familie

Det ulovlige fraveer kan have store gkonomiske
konsekvenser for den enkelte familie. Hvis en elev
har mere end 15 pct. ulovligt skolefravaer pa et
kvartal, skal skolelederen underrette kommunen
om fraveaeret. Kommunen kan herefter vaelge at
sanktionere forzeldrene ved at standse barne- og
ungeydelsen i ét kvartal.# VIVE gennemferte i 2023
"Evaluering af lov om styrket foraeldreansvar”, og
en af evalueringens vaesentligste pointer var, at
loven i hgjere grad rammer elever med foraeldre i
udsatte positioner; forzeldre, der i forvejen er gko-
nomisk udsatte, men fx ogsa er udfordret psykisk
og socialt. Evalueringen understreger, at sankti-
onen ikke kun rammer, fordi nogle forzeldre gor
noget forkert, men fordi baggrunden for fravaeret
ofte er kompleks og knyttet til sociale og psykiske
udfordringer, som gkonomiske straffe ikke auto-
matisk lgser. Sanktionen bliver derfor szerlig hard
for familier, som i forvejen har fa ressourcer til

at handtere bade fravaeret og de bagvedliggende
problemer.4

Markant hgjere skolefravaer blandt alle
ukrainske elever i grundskolen

Forskellen i andelen af elever med 10 pct. fravaer
eller mere ses ogsa, nar man kigger pa tveers af
alle grundskoletrin og for bade drenge og piger.
Pa tvaers af grundskoletrin gzelder det, at naesten
halvdelen af ukrainske elever har hgjt fraveer,
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mens lige over hver femte af andre elever har hgjt
fraveer. Det samme gor sig geeldende for bade
piger og drenge (jf. tabel 2).

Andelen af elever med 10 pct. skolefraveer eller
mere stiger stgt fra indskolingen til udskolingen
for bade ukrainske og andre elever. Dog er der
stor forskel i andelen for de to grupper: 4 ud af 10
ukrainske indskolingselever har hgjt fraveer sam-
menlignet med lidt over 1 ud af 10 andre ind-
skolingselever. Teet pa halvdelen af ukrainske
mellemtrinselever har hgijt fraveer, mens hver
femte af andre mellemtrinselever har hejt fraveer.
Samlet set viser analysen, at forskellen mellem
ukrainske elever og andre elever er markant alle-
rede fra indskolingen og fastholdes gennem hele
skoleforlgbet. Det peger pa et strukturelt problem,
hvor ukrainske elever, i langt hgjere grad end
deres jeevnaldrende, er i risiko for hgjt fraveer.

Tabel 2: Andel af ukrainske og andre elever med
10 pct. samlet skolefravaer eller mere i skolearet
2023/2024 fordelt pa kon og grundskoletrin

RS Andre elever
elever

lalt 45,4% 21,8 %
Kon
Drenge 43,8 % 21,9%
Piger 47,0% 21,7 %
Grundskoletrin
0.-3. klasse - . ,
Indskoling 41.3% 15,2 %
4.-6. klasse - . ,
Mellemtrin 46,1 % 21,1%
7.-9. klasse - . ,
Udskoling 48,5 % 289%

Skolefraveer er en kompleks stgrrelse

Der kan veere mange arsager til den hgje andel

af ukrainske elever med haijt skolefraveer. Skole-
fravaer skyldes sjeldent én enkel arsag. Forskning
og Berns Vilkars tidligere undersegelser viser, at
arsagerne til skolefravaer ofte er komplekse og
sammensatte, og det kan bade handle om den
unge selv, familiens forhold og skolens rammer.#
Uanset hvad kreever den hgje andel af ukrainske

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

elever med hgijt fraveer opmaerksomhed for at
forsta, hvad der ligger bag skolefraveeret.
Forskning viser, at et stort skolefraveer problemati-
serer og udfordrer den faglige og sociale udvikling
hos den enkelte elev. Det forskningen bl.a. peger
pa er, at eleverne risikerer darligere laering, lavere
uddannelsesniveau og @get risiko for mistrivsel,
marginalisering og senere frafald fra uddannelse
og arbejdsmarked.*
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KAPITEL4 © TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Kapitel 4 klasser med sidelgbende basisundervisning i dansk Praksis er meget forskellig i de interviewede kom-
som andetsprog. | en tredje kommune har man muner, og der findes forskellige vurderinger af,
valgt at holde fast i en modtagemodel med "direkte hvad der er den bedste model. En nyere under-

SKOLENS RAMMER RESSOURCER indskrivning” i almene klasser, fordi det er vigtigt, segelse bekrafter dette billede og papeger sam-
[} "at eleverne fra starten er en del af et dansktalende tidig, at modtagepolitikken for nyankomne elever
miljg,” mens man i en fjerde kommune har fravalgt ikke kun udvikles kommunalt, men ogsa lokalt
modellen med "direkte indskrivning” pga. darlige ved at skolens dansk som andetsprogsvejledere

0G KOMPETENCER

Det er svaert og komplekst at skabe gode rammer for ukrainske elever i folkeskolen.
Kommunerne har organiseret modtagelsen, men nar eleverne bliver udsluset, er det
skolens ansvar at sikre elevernes sociale og faglige trivsel. Folkeskolelaererne mener
dog ikke, at de kan lgse den opgave. De mangler kompetencer og ressourcer til at

fa eleverne fagligt og socialt inkluderet. Kommunerne mener, de klaeder skolerne

pa til at handtere opgaven, men anerkender ogsa, at det halter nogle steder. Pa ung-
domsskolerne tyder det p3, at det gar bedre med den sociale og faglige trivsel. Her er
lzererne bedre klzedt pa og har ressourcerne til at give et meningsfuldt skoletilbud

til de ukrainske elever.

erfaringer fra tidligere: "Vi fik for mange elever ud til og almenklasseleerere forhandler om, hvad der
for mange medarbejdere, som ikke vidste nok om er god modtagelse.>°
fagligheden i det omrade her.”

SPROGFORSKER: HVAD BETYDER ORGANISERINGEN AF MODTAGETILBUDDET?

Line Krogager Andersen er ph.d. og forsker ved Institut for Kommunikation og Kultur ved Aarhus Universitet
og forsker i flersprogethed og sprogdidaktik.

Ud fra et sprogtilegnelsesperspektiv adskiller modtagetilbuddene sig fra hinanden pa tre
parametre: dansksprogligt input, brug af elevernes farstesprog og stilladsering og malrettet
stette. De sidste 50 ars forskning i andetsprogstilegnelse har vist, at alle tre parametre er

Sadan forteeller Freddy om de overvejelser, han
og hans kolleger gjorde sig, da deres kommune fik

Kommunerne stod i 2022 i en helt seerlig situation,
inden for meget kort tid matte de finde en praksis

for modtagelsen af barn og unge fordrevne fra
Ukraine. Grundet det danske skolesystems decen-
trale struktur har kommunerne i hgj grad selv skul-
le beslutte, hvordan man skulle modtage ukrainske
bern og unge. Det har fart til meget forskellige
processer. Kommunalpolitiske beslutninger og sko-
lers praksis for modtagelse af nyankomne elever
vedtages ikke nationalt, men lokalt.* Vores under-
segelse peger pa, at der trods kommunernes gode
intentioner skabes nogle strukturelle barrierer for
de ukrainske elevers trivsel i den danske skole.

Modtagelsen har mange ansigter

Vivar jo i dialog med de gvrige
kommuner [...] 'Hvad ger I?’ agtigt, og det
var der jo flere forskellige modeller for.
Nogle lavede jo skoler og institutions-
sammenhange udelukkende for de
her [ukrainske] bern, nogle valgte
noget andet.”
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besked pa at modtage de ferste ukrainske bern og
unge i 2022.

Til undersggelsen har vi interviewet ni kommunale
medarbejdere fra fem kommuner rundt om i lan-
det. Interviewene giver indtryk af, at kommunerne
gor brug af forskellige modtagemodeller, og at
nogle kommuner lgbende har a&ndret og tilpasset
deres praksis for modtagelsen af ukrainske barn
0g unge - og stadig ger det.

Trods kommunernes gode intentioner har det
vaeret sveert at finde den rigtige model for mod-
tagelse, fortzeller flere medarbejdere. "Det var ikke
sadan en ‘one size fits all-model,” siger Freddy,
mens Klaus fra en anden kommune forklarer, at:
"Det er dilemmafyldt at lave de gode konstruktio-
ner i forhold til det [modtagelsen].” Om kommu-
nens praksis for modtagelsen, forteeller Klaus, at
de Igbende har justeret deres modtagemodel. De
er gaet fra at have en samlet modtageenhed til
flere modtageskoler og kommer nu til at nedlaegge
modtageklasserne og sende eleverne ud i almen-

vigtige for sprogtilegnelse.

«  Ukrainske elever, der gar i en almenklasse har adgang til masser af sprogligt input pa
dansk, men det stiller store krav til leereren om malrettet dansk som andetsprog-stillad-
sering af den enkelte elev. Det er lettest at gennemfgre i indskolingen, hvor de almen-

sproglige og fagsproglige krav er lavere, og elevernes feellesskaber i hgjere grad kan
vaere baseret pa leg, der ikke udelukkende er sprogligt medieret.

« Oprettelsen af modtageklasser for ukrainske elever giver med udgangspunkt i seer-
loven dansk som andetsprogsuddannede lzerere med viden om russisk og ukrainsk skole
mulighed for at skraeddersy undervisningen til de ukrainske elever bade sprogligt og ind-
holdsmaessigt. De kan inddrage ukrainsk og evt. russisk som ressource i undervisningen
vha. translanguaging-paedagogik og metasproglig refleksion. Imidlertid er der stor risiko
for, at klassens sprog bliver ukrainsk, og at maengden af input pa dansk falder voldsomt.

« Den klassiske blandede modtageklasse samler elever med forskelligartede sproglige
og transnationale baggrunde. Her er der mulighed for, at laereren kan etablere dansk
(og maske engelsk) som klassens fzlles sprog og derved give eleverne gget adgang til
at here og tale dansk. Samtidig kan der anvendes malrettet dansk som andetsprogs-
paedagogik til hele gruppen. Her kraever det imidlertid en stgrre indsats for laereren at

inddrage elevernes sprog i undervisningen, idet der er en starre sproglig spredning.
Dermed kan undervisningen ikke i samme grad skraeddersys elevernes individuelle
sproglige behov. Ofte vil denne lgsning dog veere et godt kompromis mellem de
forskellige hensyn.”
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Ukrainske bgrn og unge har
mange skoleskift

' . Vi har ligesom en organisering,
hvor de starter i noget, sa har de et
skift til en modtagelsesklasse, sa har
de en udslusning. Altsa vi har mange
skift for nogle bern, som vi jo godt ved,
at det maske ikke ligefrem er det,
man har brug for.”

Sadan fortaeller kommunalmedarbejderen Laura
og understreger, at det er en udfordring, som
kommunen: "Bruger lidt tid pd og fifler lidt med i
forhold til, hvad er den bedste model.” Kommu-
nernes modtagemodeller og den skiftende praksis
undervejs har betydet, at nogle elever har faet en
del skole- og klasseskift. Det alene forklarer ikke

de mange skift. Interview med elever og lerere i
denne undersegelse peger ogsad pa, at familiernes
mobilitet, drevet af socioskonomiske faktorer eller
boligforhold, kan forarsage yderligere skift. Og som
det fremgar af de tidligere kapitler, er der tilfaelde,
hvor utilstraekkelig statte kan medfare marginalise-
ring og eksklusion blandt de ukrainske elever, som
kan medfare skoleskift.

Tal fra Danmarks Statistik viser (jf. figur 8), at fire
ud af ti ukrainske barn og unge har skiftet skole
mindst en gang, siden de kom til Danmark. For an-
dre elever er det kun lidt mere end en ud af ti, der
har skiftet skole i perioden. Naesten en tiendedel af
ukrainske bgrn og unge har haft to eller flere skole-
skift, mens det samme gaelder for lige under 2 pct.
af andre bern og unge. Der er stadig en stor andel,
som ikke har registreret nogen skoleskift.'
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Figur 8: Andel af ukrainske og andre bgrn og unge
fordelt pa antal skoleskift mellem 2022-2024

B Ukrainske barn og unge Andre bgrn og unge

100 %
86,17

80 %

09 _5RO%
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20 % .12.2 7% 98%
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o | [
Ingen Et To eller flere
skoleskift skoleskift skoleskift

Note: Alle barn i 0.-9. klasse i befolkningen ultimo 2024 medtages. Et skoleskift
er defineret som et skift mellem to forskellige uddannelsesinstitutioner.

Her medtages kun skoleskift mellem 2022-2024. (N for ukrainske bern og
unge = 5.451, N for andre bgrn og unge = 626.158).

Kilde: Egne kersler pa baggrund af Danmarks Statistiks Forskningsservice.

Udslusning er et spgrgsmal om
'parathed’

.' [...] pa kommunalt niveau og
strukturelt niveau er vi ikke optaget
af det her, fordi det er de voksne og

de ledere, der er teet pa de bern, som har
ansvar for, at det her virker.”

Sadan siger kommunalmedarbejderen Henrik.
Flere medarbejdere forteeller, at de i deres kom-
muner ikke har faste retningslinjer for udslusning,

fordi: "Det er jo modtagelsesklasseleererne, der
vurderer, hvornar man kan sprog nok, sa man har
deltagelsesmuligheder ude i almen(klassen]. Og det
er jo sddan en ongoing proces,” siger Laura.

Ifelge de kommunale medarbejdere er det forst

og fremmest skolens opgave og ansvar at vurde-

re, hvornar den enkelte elev er klar til udslusning:
"Fordi behovet er ogsa forskelligt,” siger Marie: "I
takt med at de her [modtage]modeller skifter, sa
bliver overgangen [til almenklassen] ogsa tilpasset.”
| starten lavede Maries kommune et system for
udslusningen, hvor leererne fra modtageklasserne
var ude at besgge eleverne, efter de havde gaet i en
almenklasse i et par uger. "Og der var lavet et fast
skema, som de udfyldte og sendte med bernene pa
forhand, s skolen havde en chance for at finde ud
af, hvad de havde veeret igennem,” forklarer hun. |
andre kommuner anvender man Bgrne- og Under-
visningsministeriets materiale "Hele vejen rundt om
elevens sprog og ressourcer” til at afklare, hvornar
den enkelte elev er parat til udslusning: "Vi bruger
det i en tilpasset kommuneudgave. Vi har ikke lavet
noget om, men vi har sorteret lidt ud,” forklarer
Amalie.

Flere kommunale medarbejdere er dog bevidste
om, at det uanset elevernes dansksproglige niveau
og "parathed” ikke altid er lige nemt for dem at
komme ind i en almenklasse. Klaus forklarer:

[...] de kommer desveerre i
en klasse, hvor de ogsa har svaerere
ved at forsta alt, hvad der foregar. [...]
systemisk set, er det hardt at veere et barn,
der kommer fra et andet land, og jeg tror
ikke, man kan tage det helt vaek.”

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Hos de kommunale medarbejdere er holdningen,
at udslusningen er en absolut ngdvendighed, hvis
integrationen skal lykkes. Men det er ikke uden
dilemmaer, understreger flere. For i almenklassen
kommer de ukrainske elever ganske vist ind i et
dansksproget miljs, men de mister ogsa den tryg-
hed, som mange havde i modtageklassen.

P4 tvaers af interviewene fremgar det, at flere
kommuner arbejder pa at finde balancen mellem
at holde eleverne i modtageklasser og at sluse dem
ud i almenklasser. Erfaringen er nemlig, at der kan
vaere udfordringer ved for hurtig udslusning, men
ogsa ulemper ved at beholde de ukrainske elever i
et modtagetilbud for leenge.

Nogle af de deltagende kommuner ser meget
forskelligt pa, hvor leenge der ma gd, inden de
ukrainske elever bliver udsluset i en almenklasse.
"Udslusningen skal pabegyndes cirka efter tre
maneder senest. Medmindre der er et eller andet,
der taler imod det [...] Men vi skal ikke havne i en
situation, hvor bgrnene sidder der [i en modta-
geklasse] laenge, uden at man egentlig kan argu-
mentere eller har en vurdering af, hvorfor de er
der,” forklarer Freddy, mens Laura fra en anden
kommune understreger: "Vi har dem i gennemsnit
et ars tid [i en modtageklasse], sa det synes jeg
egentlig ikke, at det er, fordi vi holder pa den made
lzenge pa dem.” | en tredje kommune har Marie
den erfaring, at "parathed” ogsa "kommer meget
an pa alder”:

De zeldste er jo sveere at saette
tilbage i almen, fordi kravene er hgjere
der, og fordi de ikke pa samme made
profiterer af at komme ud i almen. Det er
der nogle, der gor, men det er jo sveerere,
fordi det er sadan sprogligt og fagsprogligt
meget mere komplekst, end hvis man
kommer ud i en 2. klasse.”
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Udslusning kraever flere
lzererressourcer

Det kan ogsa vaere en del af kommunens strategi
at have: "Folk [...] der sgrger for overgangen og
sgrger for at kunne ga ud og understgtte de fag-
professionelle ude i almen. Altsa bade fer og under
og efter,” forteeller Laura. Men til trods for, at der
gores meget for at hjeelpe skolerne godt pa vej
med udslusningen, er oplevelsen i flere kommu-
ner, at det alligevel ikke altid lykkes i praksis -
fordi folkeskolerne ogsa har meget andet at se til.
Kommunerne har gode intentioner, men udslus-
ningen til folkeskolens praksisvirkelighed er kom-
pleks. Kommunalmedarbejderen Kirsten under-
streger vigtigheden af at overlevere didaktiske
metoder fra modtageundervisningen til almen-
undervisningen: "Hvad er det for nogle laerings-
strategier, og hvad er det for nogle stilladser,
eleven har med sig fra de seks maneders [modta-
gelses]forlgb, sa der i sa hgj grad det overhovedet
er muligt bliver en genkendelighed.” Derudover
skal udslusningen ogsa gerne omfatte "en form for
co-teaching-forlab,” forklarer Kirsten og uddyber:
"Vi tror pa, [det] ville vaere det allerbedste, men det
er maske ogsa det, vi har de allersterste udfordrin-
ger med at praktisere.”

Det er et sveert logistisk puslespil, som skolen skal
laegge, nar en elev er blevet udsluset i en almen-
klasse, men stadig har behov for sprogstatte uden
for almenklassen. Om det forteeller Marie, at det
nok er: "Lidt tilfeeldigt, tror jeg pd mange skoler,
hvilke timer de [ukrainske elever] bliver taget ud i,
altsa hvilke fag de bliver taget ud i, for det har

jo ogsa noget at ggre med sadan skemaplanlaeg-
ningen, og hvad for nogle lsereressourcer, der er.”

Kommunalpolitiske interesser
er vigtige, nar ukrainske unge bliver
udsluset

Det lader til, at kommunalpolitiske interesser

kan veere en del af overvejelsen, nar det bliver
besluttet, hvor laenge en ukrainsk elev ma blive i
modtageundervisningen. Om det siger Kirsten:

I modellen hedder det faktisk tre til seks maneder.

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Seks maneder er vores max, og vores erfaring er,
at sterstedelen af eleverne har brug for seks ma-
neder [i et modtagetilbud].” Kirstens kollega Henrik
tilfgjer:

. 'Jeg tror, at man rent politisk,
uden at forholde sig til den faglige
del af det, sa synes man, at tre maneder
var bedre end seks maneder, men det
er jo der, hvor vi forsager at
balancere det, ikke?”

Kommunens gkonomi og et “rigidt skolesystem”
kan ogsa spille ind, understreger Klaus fra en
anden kommune og siger: "Alle unge mennesker,
der er pa kanten af almenomradet af den ene eller
anden arsag, de har det sveert, fordi vi har nogle
meget rigide systemer. [...] Altsa bernene bliver
proppet ind i en eller anden pglsefabrik pa en sko-
le og skal passe ind videre i et system, der er lige sa
rigidt.” Klaus er af den opfattelse, at kommunens
systemer ikke er "gearet” til at handtere bgrn og
unge, "der har vanskeligheder” - og det gaelder
ogsa ukrainske elever. Derfor efterlyser han:

' . Nogle systemer, som i hgjere grad
kan handtere det, end det, vi tilbyder nu
[...] Samtidig er det ogsa sveert at se, hvad
er det, vi skal gere anderledes, uden det
bliver vanvittig dyrt. Hvordan ger man
det her pa en ordentlig made?”

Om den enkelte kommunes gkonomi spiller en rol-
le, har de interviewede medarbejdere ikke samme
oplevelse af. | en tredje kommune forlyder det, at
vurderingen af, hvilket skoletilbud den enkelte elev
tilbydes (og hvornar), er "afskaret fra gkonomi.”
Kommunalmedarbejderne Henrik og Kirsten indi-
kerer dog, at det bliver billigere for kommunen,
nar eleverne flyttes fra modtageklassen, for: "I det
gjeblik, at du gar over og bliver en del af almen-
tilbuddet, sa er du jo finansieret af en almen
ressource.”
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Der mangler leererressourcer i
folkeskolen

Isabella er laerer og koordinator for kommunens
modtageklasser. Hun fortzeller, at hun inden
udslusningen laver en rapport med en sprogvurde-
ring af den enkelte elev og anbefalinger til den sko-
le, eleven skal flyttes til. Pa den made forseger hun
at lette overgangen og klaede skolen og leererne

pa til at tage godt hand om den enkelte elev. Men
hun oplever, at folkeskolerne mangler ressourcer
og tid til at seette sig ind i og l@se opgaven - og sa
bliver det sveert for hende at “sparke deren ind” til
skolen:

" [..] man har mega travlt, sa at
fa sadan en rapport ind, sa er man
sadan lidt: [...] ‘Ah, ikke igen,’ ikke?
[...] Alle, man kommer ud til, er sddan:
'‘Det er pissehardt, det er sveert, de vil ikke,
de kan ikke, vi ved ikke, hvad vi skal gare.”™

Isabella, leerer og koordinator for
modtageklasser i udskolingen

De folkeskolelzerere, som vi har interviewet til
undersggelsen, svarer da ogsa enstemmigt, at
leererressourcerne i folkeskolen er knappe, og at
det pavirker deres muligheder for at lgfte opgaven.
For lererne har nok at se til i forvejen, og tempoet
er for hgjt. Derfor kan man som lzerer ikke na at til-
godese ét barns behov, for der kommer en ny ind

i klassen, der ikke kan dansk og kraever lzerernes
opmaerksomhed. Det gaelder saerligt for de sko-

ler, som modtager mange elever med dansk som
andetsprog, mener Lene, som er laerer i en almen
9. klasse:
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Sa tror jeg, at man skulle sige
nej til, at der kom sa mange nye hele
tiden pa den her skole, sadan sa man
havde tiden til at hellige sig de elever,
man nu har faet, til at fa dem gjort bedre

og ogsa stette, nar de kom ud i almen-
klassen. Men med det pres, der er nu,

sa er ressourcerne der ikke, som jeg

ser det.”

Lene, leerer i en almen 9. klasse

Har skolen og laererne de ngdvendige
kompetencer?

"Selvfglgelig er nogle skoler bedre til at mgde de
her bern, og nogle skoler bedre til at lgse opgaven
end andre, og sadan tror jeg altid, det vil veere,”
siger kommunalmedarbejderen Kirsten. Den opfat-
telse er hun ikke ene om: "Det er jo i det hele taget
temmelig komplekst, kan man sige, med folkesko-
len i dag, med den diversitet der er,” siger Marie
fra en anden kommune, og hendes kollega Klaus
uddyber:

Skolerne star jo ogsa pa forskellige
vidensniveau [...] der er stor forskel pa
skolerne, og det har noget at gare med,

hvor vant man er til at tage imod de

her elever. [...] det er jo her, hvor vi

er udfordret.”

At kompetencerne varierer fra skole til skole - og
mangler helt nogle steder - fremgar af samtlige
interview med de fem deltagende kommuner. Men
"almenskolen er i stand til at lafte opgaven, hvis
der er prioriteret ressourcer og det ngdvendige
kompetencelgaft,” understreger Helle. Det bety-
der, at der skal veere "ressourcer til at understatte

fagleererne,” for opgaven kraever bade: "Viden om
kulturforstaelse, hvad er det for et samfund og sko-
lesystem, de her elever kommer fra,” og "Viden om
sprogtilegnelse, hvordan man inddrager elevernes
modersmal som ressource i fagundervisningen,”
forklarer Helle.

Pa leereruddannelsen blev linjefaget dansk som
andetsprog nedlagt i 2013, men genindfgrt i 2023.
Det betyder, at der i en arraekke er blevet uddannet
feerre specialister i dansk som andetsprog, som
kan understatte og supervisere de fagleerere, der
modtager nyankomne elever i deres almenklasser.
| dag er efterspergslen af undervisere i dansk som
andetsprog derfor stor.>? At den generelle nedpri-
oritering af dansk som andetsprog kan have haft
konsekvenser for de ukrainske elever, er kommu-
nalmedarbejderen Laura fx inde pa. Hun er af den
opfattelse, at skolerne mangler de rigtige kompe-
tencer - og at leerernes relationskompetencer ikke
altid er nok i sig selv:

Altsa, jeg synes godt, man kan
maerke, at der generelt pa skoler har
veeret en pause i at kompetenceudvikle
i dansk som andetsprog [...] man nar sit
metodeloft som laerer, og sa bliver det lidt
sveert for den her gruppe born.”

Ifglge de interviewede medarbejdere gor kom-
munalforvaltningerne, hvad de kan for at klaede
folkeskolerne og larerne pa til opgaven, og: "Det
er jo ikke sadan, at bgrnene bare havner ude pa en
skole, og sa ma de ligesom klare sig selv. Altsa der
folger ressourcer med og vejledninger til, hvordan
handterer man, hvad man gar som klasse,” un-
derstreger Freddy og uddyber: "Vi har jo masser
af kompetenceudviklingsforleb pd mange skoler i
forhold til at inkludere bgrn, som har andre sprog
i klassen. [...] Vi har det bade for den gode direkte
integration, men ogsa for udslusning.”

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Pa tveers af interviewene med de fem deltagende
kommuner fremgar det, at hver kommune griber
"kompetencelgftet” an forskelligt og med hver
deres fokus. Marie fortzeller, at man i hendes kom-
mune har forseggt sig med forskellige "lavpraktiske”
tiltag, sdsom at videregive information om "nogle
generelle ting, vi ved omkring det her” og "materi-
aler i forhold til, hvad er vigtigt at holde gje med.”
Helle, som arbejder i en anden kommune, forteel-
ler, at man dér bl.a. har haft fokus pa at vejlede
skolerne i, hvordan de "forbereder klassen p3,

at der er en nyankommen i klassen” og at stgtte
"skolens [dansk som andetsprogs]vejledere, altsa
deres DSA-ressourcepersoner i opgaven.” Derud-
over har kommunalforvaltningen "haft nogle
seerlige indsatser for at kleede faglaererne pa til at
veere sproglaerere,” understreger Helle. | en tredje
kommune arbejdes der "med kvalitetsudviklingen
generelt,” fortaeller Henrik og uddyber: "Vi arbejder
med, du ved, sddan steerke feellesskaber, deltagel-
sesmuligheder for alle, som alle mulige kommuner
gor. Og en del af det at skabe deltagelsesmulighe-
der for de tokulturelle bgrn eller tosprogede bgrn
er jo det samme som at g@re det for de etsprogede
bern med forskellige behov, ikke?”

| enkelte kommuner fortzeller medarbejderne, at
de er begyndt at arbejde mere med: "Viden om
sprogtilegnelse, hvordan man inddrager elevernes
modersmal som en ressource i fagundervisnin-
gen,” som Helle formulerer det. "Det er sddan no-
get translanguaging-paedagogik, som vi rigtig gerne
vil udbrede,” fortzeller Kirsten, og hendes kollega
Henrik uddyber:

' ' [...] det, at man har et faelles
modersmal, det kan jo veere en
ressource [...] det skal man jo anvende,
og der har vi jo arbejdet i arevis pa, at du
ved den her med: 'Her i klassen taler
vi kun dansk.”
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Ifelge en nyere analyse af formelle policy-doku-
menter>3 knyttet til folkeskolens undervisning i
dansk som andetsprog, tyder meget dog pa, at
der (stadig) eksisterer en sprogpolitik i skolen,
hvor dansk er det eneste acceptable. Ud fra den
tilgang bliver elevernes @vrige sprogkundskaber
ikke tillagt nogen seerlig veerdi, og pa den made
gores elevernes danskkundskaber til genstand for
problematisering. Det er med andre ord eleverne,
der har et problem, som de ma udbedre ved at
underordne sig majoritetssprogets dominans. Det
kan lede til, at elever med dansk som andetsprog
bliver fastholdt i en udsat position i skolens fzelles-
skab, understreger forfatteren, og saetter dermed
spergsmalstegn ved, hvad det er for et skoleliv,
man tilbyder folkeskolens flersprogede elever
med et sprogstattebehov.>

Alternativt kunne man forestille sig en skole, hvor
flersprogethed reelt opleves som en ressource,

og hvor eleverne opfordres til at bruge alle deres
sprogkundskaber i almenundervisningen. Det vil
bidrage til sterre lighed i uddannelse for skolens
flersprogede elever,% men det forudsaetter bl.a., at
lerere i folkeskolen far massiv statte til at integre-
re dansk som andetsprog i deres fagundervisning,
s elevernes faglige leering kan ga hdnd i hand med
deres sproglige udvikling.>® Vores interviewunder-
segelse peger dog pa, at folkeskolelaererne ikke

i tilstraekkelig grad far den ngdvendige stette og
supervisering, og derfor er mange ogsa usikre p3,
hvordan de skal ggre i praksis.

Folkeskolelzarere vil gerne hjzlpe,
men de ved ikke hvordan

Altsa, det er sddan en opgave,
som jeg taenker, det er jeg slet
ikke lykkes med, sadan set.”

Mette, laerer i en almen 8. klasse
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Trods kommunernes gode intentioner, oplever de
folkeskolelaerere, vi har talt med, at de star med en
kompleks opgave, nar ukrainske elever skal inklude-
res i almenklassen: "Det er jo ikke bare at tage imod
nogle barn og sa sige: 'Nu er | her." Altsa det er jo en
langt sterre opgave, ikke?" forklarer Vera, som er
laerer i en almen 8. klasse. Vera har en oplevelse af,
at alle er klar over, at der er store udfordringer med
at skabe "fair og reelle muligheder for deltagelse”
for de ukrainske unge - men ingen ved, hvad der
skal gares, der er "dgdvande”:

Ingen ved rigtig noget, og kommunen
gor ikke rigtig noget, og alt er sddan, man
har ikke sadan fornemmelsen af, at det
bliver prioriteret ret hegijt. [...] vi taber jo en
rigtig, rigtig, rigtig stor gruppe unge men-
nesker i et eller andet system,
der ikke er holdbart.”

Vera, leerer i en almen 8. klasse

Folkeskolen keemper i forvejen, og laererne ved
ikke, hvordan de kan lgfte mere: "Endnu en opgave,
der bliver palagt folkeskolen uden ressourcer, uden
at vi bliver klaedt pa. [...] der er jo selvfglgelig nogen,
der skal gribe barnene, men det kraever, at vi er
klaedt pa. Det synes jeg, jeg mangler,” siger Sigrid,
og Kamma, der er laerer pa en anden skole, er enig

i, at der allerede er meget at se til: "Vi har jo bare

i vores klasse, der har vi tre [ukrainske elever], og
derudover sa er der jo en masse [elever], der har
andre sarlige behov pa den ene eller anden made
[...] Og der kommer rigtig mange barn fra rigtig
mange forskellige lande ogs3, ikke?"

Laererne forteeller, at de gerne vil hjeelpe, men de

er usikre pa hvordan. De foler ikke, at de er fagligt
klaedt pa til at lafte opgaven: "Jeg har haft et halvt ar
'"dansk som andetsprog’ pa seminariet. That's it. Det
er ikke det, jeg har specialiseret migi. Sa jeg prever
efter bedste evne,” siger Lene, der er leererien
almen 9. klasse.

Folkeskolelzarere er usikre pa, hvordan
de skal tilrettela@gge undervisningen

Folkeskolelaererne er ogsa meget i tvivl om, hvordan
de giver de ukrainske unge de bedste muligheder
for at deltage i fagundervisningen. Det er sveert at
vide, om det er bedst at give de ukrainske unge de
samme tekster og opgaver, som resten af klassens
elever far - og dermed vaere med til at understat-
te en oplevelse af fiasko og nederlag hos de unge
ukrainere, hvis de ikke kan fglge med - eller at give
de ukrainske unge nogle lettere tekster og opgaver,
og dermed risikere at ekskludere dem fra det fag-
lige faellesskab i klassen. Den slags dilemmaer er
konstant i leererens bevidsthed, hvilket Sigrids
forteelling ogsa vidner om:

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Nar vi leeser feellesromaner i under-
visningen, sa forstar de ikke 80 % af
bogen, og ikke nok med at de skal lsese
pa linjen, sa skal de leese mellem linjerne
og billedsprog og talesprog og talemader.
De star af. [...] Og sa ekskluderer vi. Hvis vi
hele tiden differentierer i, du skal sidde og
leese tredje klasses bager. [...] Det er
jo det, vi helst ikke vil. [...] vi skal hele
tiden overveje i ovelser, opgaver, tekster
og materiale, hvad gor vi for at rumme
dem, og hvad er bedst for dem?”

Sigrid, leerer i en almen 8. klasse

At leererne mangler viden om, hvordan de kan
tilretteleegge undervisningen pa en made, sa de
ukrainske elever bliver inkluderet, peger Isabella
pa. | kraft af sin rolle som koordinator er hun i
kontakt med mange faglaerere, som modtager
ukrainske elever i deres almenklasser. Hun for-
teaeller, at leererne er meget frustrerede, fordi:

"De mangler viden om sadan bade i forhold til,
hvordan man differentierer, men ogsa [...] hvad

vil det sige at leere et sprog i en ret sen alder?”
Derfor mener Isabella, at det fx ville vaere gavnligt
at give leererne: "Fif til sddan, det er faktisk okay,
at de [ukrainske elever] oversaetter noget af det,
det er okay, at de leeser lidt pa modersmal,” og hun
uddyber: "Vi har lavet ret meget sddan noget, vi
kalder flow-skrivning, med dem, hvor man starter
hver time med at have et eller andet emne. [...]
[Sa] har man ti minutter, hvor man bare skriver pa
modersmal. Sa skriver de. Og sa bagefter sa over-
saetter de tre seetninger til os af det, de har lavet,
og sa kigger man pa det, og sa kan man se, at sa
skriver de jo et eller andet, der er virkelig godt [...]
hvor man lige pludselig finder ud af, at hold da op,
hende her taler virkelig meget i billedsprog, og der
er meget mere bag.”
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Ungdomsskoler er et alternativ med
flere muligheder og ressourcer

Nogle af de kommunale medarbejdere, vi har talt
med, forteeller, at de bruger ungdomsskolens un-
dervisningstilbud til seerligt de sent ankomne ukra-
inske elever. Helle forklarer: "De [har] sa kort tid til
at na at tilegne sig dansk som andetsprog samtidig
med at tilegne sig viden fagligt. Der vurderer man,
at det er for svaert [for folkeskolen], med den tid de
har til det.” Amalie, som arbejder i en anden kom-
mune, forteeller, at: "Hvis man gar i modtagelses-
klasse for de zldste elever og ikke har naet lige-
som at tage sin afgangseksamen og sine mal, sa
kan du komme over i ungdomsskoletilbuddet.”

De ungdomsskolelaerere, som vi har talt med, er
enige i, at ungdomsskolerne bl.a. har den fordel, at
de kan give de ukrainske unge ekstra tid til at blive
klar til afgangseksamen: "Vi behgver ikke at melde
eleverne til alle prever pa en gang, og vi har halvar-
lige prever. Sa det er muligt, at man kan tage sine
9. klassepraver ud over tre ar,” forklarer Birgitte.

Derudover anerkender ungdomsskolelzererne,

at ungdomsskolen har flere ressourcer og andre
muligheder i undervisningen af de flersprogede
unge, end man har i en almindelig folkeskole: "Vi
har to lzerere pa i alle timer, sa vidt muligt, for at
imgdekomme de sprogvanskeligheder, der nu er,”
forteeller ungdomsskolelaereren Lars - og hans
kollega Katrin uddyber: "Nar man er visiteret ind

i [ungdomsskolens skoletilbud til unge flerspro-
gede], sa er der en anden gkonomi, sa der er en
bedre normering, og det er jo ogsa derfor, de

kan sidde og have niveaudeling i en relativt lille
gruppe.” Katrin er af den opfattelse, at: "Pengene
folger ligesom de politiske strukturer, og der er en
anderledes gkonomi pa de tosprogede, der er vi-
siteret ind her i modtagertilbuddet.” Derfor mener
hun, at ungdomsskolen har: "Ret gode gkonomiske
rammer for at lave et tilbud, der rummer.”

Ruth, som er leerer og dansk som andetsprogsvej-

leder pa en anden ungdomsskole, fortaeller om
co-teaching, og hvilken positiv forskel det gar.
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Hun mener, at toleererordningen fungerer bedst,
nar den ene lzerer er szerligt uddannet i andet-
sprogspaedagogik. Derfor er hun glad for, at hun
som dansk som andetsprogsvejleder selv har mu-
lighed for at veere med i og bidrage til fagundervis-
ningen af de unge:

Vi arbejder med co-teaching

i naturfag, hvor jeg er med [...] det der

med, at man er flere i undervisningen.
Det er ogsa rigtig, rigtig vigtigt. Fordi man
har jo ikke mulighed for, hvis man star én
leerer til 25 elever, der har 25 behov [...] og
hvis man sa heller ikke har erfaring eller

kompetencer, sa kan det hurtigt ende

med, at: 'Du kan lige sidde derovre
med dit eget.”

Ruths opgave er altsa at statte og stilladsere de
ukrainske unge, sa de far samme deltagelsesmu-
ligheder, som alle andre: "Nar man har dansk som
andetsprog og kommer som teenager, sa kan man
godt fagle, man bliver sat til at lave sddan noget,
som man sidder og laver i fgrste klasse, og det
har vi rigtig meget fokus pa her, at det skal veere
aldersvarende, det som man arbejder med. Man
skal ikke sidde med noget materiale eller kopiark
fra farste klasse,” understreger Ruth.

Med ekstra ressourcer og en god normering har
man ifelge ungdomsskolelaererne ogsa bedre mu-
lighed for komme taet pa den enkelte elev - bade
fordi, der er flere lzerere til at varetage fagundervis-
ningen, og fordi de har mulighed for at hjeelpe med
alt det, de unge kan have brug for hjaelp til: "[...] sa
man har faktisk mulighed for at seette sig ned og
sa sige: 'Hvordan har | forstaet det her? altsa sa de
heller ikke skal udstilles pa klassen. [...] ressourcer
er et keempe plus herude, at vi har ressourcer,” for-
taeller ungdomsskoleleereren Birgitte. Og Lars, som
underviser pa en anden ungdomsskole, forklarer,
at ungdomsskolen jo er "et specielt skoletilbud”:

"Vi er sadan en efterskole, hvor du far lov til at tage
hjem. Sa vi lzerere, vi er ogsa pa en bestemt made,
og vi gar heller ikke af vejen for at hjelpe dem med
ting, der ligger ud over skoledagen [...] Sa der har
vi 0gsa nogle muligheder og nogle ressourcer for
faktisk at maske vejlede dem lidt mere, end de ville
have ude pa en distriktsskole for eksempel.” Lars’
kollega supplerer:

' . Og anden er meget, at vi vaegter
det relationelle, og nu har jeg jo veeret
her i lang tid, sa jeg synes godt, jeg kan
sige, at det er ikke bare noget, vi siger,

det er faktisk det, jeg oplever, vi gar.
Og det lgnner sig helt sikkert.”

Katrin, leerer pa en ungdomsskole

Ungdomsskolelaerere oplever, at de
har kompetencerne: "Vi er jo uddannet
til det!”

Pa spergsmalet om de faler sig fagligt klaedt pa til at
modtage og undervise elever, der kommer fra Ukra-
ine, svarer de ungdomsskolelaerere, vi har talt med:
"Ja,” "Altsa, vi er jo uddannet til det,” forklarer Ruth,
og kollegaen Toke uddyber: "Vi har jo tosprogede
elever her altid, ikke?” Vibeke, som er lzerer pa en
anden ungdomsskole, er enig i, at det bade handler
om uddannelse og erfaring:

Alle dansklaerere i vores tilbud har
noget ekstra uddannelse med en
diplomuddannelse som underviser i dansk
som andetsprog for unge og voksne eller
en master i dansk som andetsprog.

Sa vi har erfaring med at undervise nogle
i dansk, som ikke kan et ord dansk.”

Vibeke, leerer pa en ungdomsskole

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Ifelge Ruth ger det fx en forskel, at ungdoms-
skolelzerere er vant til at arbejde med dansk
som andetsprogspaedagogik, for som hun siger:
"Hvis man er laerer her, sa er man jo ogsa aben
over for, altsa sa ved man, at man har opgaven
med dansk som andetsprog. Ellers sa er man jo
ikke her.” Og hun uddyber:

[..]1 jeg synes, at alle leerere i vores
team er dygtige til at taenke pa dansk
som andetsprog og sproglig udvikling i
alle fag. [...] der er jo nedvendigyvis forskel
pa at veere uddannet og sa have linjefag
og efteruddannelse i det og sa at have
hert om det og have kurser om det og
kunne noget i forhold til at seette det i
system, og hvordan er det lige med sprog-
lig udvikling? Hvad er det naeste skridt?
Og intersprogsanalyse og alt det der.
Og det har man jo ikke som almindelig
leerer mulighed for at sidde og gere.”

Ruth, lerer og dansk som andetsprogs-
vejleder pa en ungdomsskole

Til trods for, at ungdomsskoleleererne oplever

at have bade de ngdvendige kompetencer og
ressourcer, giver flere udtryk for, at opgaven ikke
er nem at lgfte. Ungdomsskolelaererne arbejder
"virkelig meget med at stilladsere, sa man kan
vaere med [i undervisningen],” men alligevel lykkes
de ikke altid med at fa alle ukrainske elevers
"kompetencer i spil,” forklarer Ruth og Birgitte.
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Folkeskolelzerere er bekymrede for
ukrainske elevers ‘bagage’

Det er jo flygtningebern,
og det er skolen jo ikke klaedt pa til.
Altsa, det er ingen af os egentlig

klaedt pa til pa den made.”

Julie er laerer i en modtageklasse pa en folkeskole
og giver her indblik i, at det kraever noget seerligt
at tage godt imod barn og unge, som er flygtet pa
grund af krig i deres hjemland.

Leererne er i tvivl om, hvilke hensyn de skal tage
til elever, som er flygtet fra krig, og som potentielt
er traumatiserede. Selvom krig er en stressende
livseendring, er det ikke alle flygtninge, der er
traumatiserede og har behov for specialiseret
behandling.>” Men nogle har, og leererne beretter
om en gruppe af elever, der bade er socialt udsat
og traumatiseret i en grad, hvor de ikke kan mod-
tage undervisning og komme i skole.

Flere af de interviewede laerere er bekymrede for
de ukrainske bgrn og unge, som kan have "tunge
ting” med i bagagen. Laererne er udfordrede, for de
vurderer selv, at de ikke ved nok om bgrn og unge,
der er flygtet fra krig og potentielt er traumatisere-
de, som Sigrid beskriver:

Hvad er det for nogle bern, vi far?
Hvad har de med i bagagen? [...] Jeg ved
jo ikke, hvor meget jeg kan kradse i
det her, og hvor meget jeg kan fa ud af
barnet? Og hvornar skal jeg vaere opmaerk-
som pa, at jeg ikke knaekker barnet?
Fordi jeg kender jo heller ikke til, hvor
graensen gar, til at han har lyst til at ytre
sig omkring det, han har vaeret igennem.”

Sigrid, lzerer i en almen 8. klasse
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Langt sterstedelen af de folkeskolelzerere, vi har
talt med, efterlyser mere viden om krigstraumer
hos ba@rn og unge, og de gnsker et taettere sam-
arbejde med fag- og ressourcepersoner, som har
mere viden pd omradet. For som Mette siger: "Man
famler i blinde, man ved ikke, hvad man skal.” Og
hun uddyber:

Sadan set grundlaeggende er det jo
noget andet, der skal til, end det man er
uddannet i. Noget er det samme, men ja,

du far bern [ind i almenklassen], og maske
har de et eller andet krigstraume. Det ved
jeg altsa ikke noget om.”

Mette, laerer i en almen 8. klasse

Bern og unge med krigstraumer bgr forst og frem-
mest have hjeelp til det, far man som laerer kan for-
sege at fa dem med i undervisningen, mener flere
af de lzerere, vi har talt med. For det kraever psykisk
overskud at blive en del af en skolehverdag, hvor
alt er nyt, og hvor man ikke forstar sproget. "Og
sproget kommer jo ikke, hvis man ikke har det godt
og egentlig ikke har lyst til at veere her [i skolen],”
forklarer Vera.

Maibritt forteeller om to elever, som har det meget
sveert: "Der er sa meget, de har brug for at fa hjeelp
til, for de overhovedet kan na en integration [i sko-
len] i nogen grad.” Men laererne oplever ikke altid,
at de ukrainske bern og unge, som har behov for
det, har faet den ngdvendige psykologhjeelp. Vera
forteeller: "Der er ingen tvivl om, at her har vi at
gore med et barn, som er traumatiseret, men ikke
har faet psykologhjeelp. Og som faktisk har givet
udtryk for gerne at ville have det,” og Anja supple-
rer: "Og der er lavet adskillige underretninger, men
det rykker ikke rigtig med noget heller.”>®

Leererne er bevidste om, at de ukrainske elever
kan veere pavirkede af traumatiserende oplevelser.
Det betyder, at leererne kan blive usikre pa, hvad

de skal forvente af og hvor hgje krav de kan stille

til de ukrainske elever i deres klasser. Her forteeller
Sigrid om en af sine ukrainske elever, der har "rigtig
meget med i bagagen”:

. . Psykisk er han bare et helt
andet sted. Og hvad er det for pres,
vi leegger pa ham? Og hvor meget skal
vi tage vaek fra ham? Og hvad skal vi
palegge ham? [...] det er ikke kun det
faglige og det sproglige, men alt andet
de faktisk har med i bagagen, som er
utrolig sveert at kunne forestille,
hvad det vil sige at veere ham.”

Sigrid, lzerer i en almen 8. klasse

Leerernes bekymringer er mange, nar de fortzeller
om de ukrainske elever, som har det sveert og ikke
trives i skolen. "Vi laver underretninger hele tiden,
og sa sker der ikke noget,” siger Louise, som er
leerer i en almen 8. klasse. Men som almenlarer
kan man ogsa blive i tvivl om, hvornar og hvordan
man skal reagere pa tegn pa darlig trivsel. For det
er klart, at det bade kan vaere sveert og tage tid for
de ukrainske unge at finde sin plads i almenklassen.
Det anerkender flere af de leerere, som vi har talt
med. Omvendt kan man som laerer ogsa komme til
at vente for laenge, inden man reagerer. Den svaere
balancegang forteeller Mette om her:

Jeg har tenkt pa bagkant nu, hvor vi
er ret bekymrede for vores ukrainske elev,
skulle vi i virkeligheden have gjort noget
mere noget for [...] man [vil] ikke nedven-
digvis sadan overdrive alt muligt og satte
himmel og hav i beveegelse. Men pa den
anden side taenker man, det var maske

ogsa en fejl at vente sa lang tid, [...] Og hvor

jeg bare tenker, ville jeg have gjort noget
helt andet, hvis nu det var en dansk elev?”

Mette, laerer i en almen 8. klasse
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Enkelte lzerere fortaeller ogsa om elever, som de
helt har mistet grebet om. Og i de situationer star
man lidt radvild tilbage. Laereren Maibritt forteeller
om en ung ukrainsk pige: "Som Igbende gennem
sidste ar forsvandt lidt gennem fingrene pa os og
har ikke vaeret i skole det sidste halve ar”:

Det har jo veeret en keempe
bekymring, at hun lige pludselig ikke
dukker op, og vi ikke rigtig har kontakt
med forzeldre og ja. [...] Og sa kommer
hun jo ogsa med noget ubearbejdet sorg.
[...] og der foregar noget i det hjem,
som ikke er - vi ved faktisk ikke, eller jeg
ved ikke, hvad det er, der foregar. Men
der er lavet nogle straksunderretninger.
[...] Fra jul af har hun faktisk ikke vaeret
her. Men hun er pa skolen. Hun gemmer
sig og saetter sig steder for sig selv. Det
kan veere toilettet, eller hvor hun nu
lige kan finde et sted.”

Maibritt, laerer i en almen 8. klasse
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METODE

INTERVIEWUNDERS@GELSE

Kvalitative interview med
ukrainske elever

Den kvalitative analyse baserer sig pa semistruktu-
rerede interview med i alt 24 ukrainske elever fra
otte folkeskoler og to ungdomsskoler pa Sjeelland
og i Midt- og Nordjylland. 14 piger og 10 drenge
mellem 12 og 17 ar er blevet interviewet.

Pa interviewtidspunktet var ti af eleverne fuldt ud-
sluseti en almen 7.-10. klasse i folkeskolen. Fem

af eleverne modtog undervisning i bade en mod-
tageklasse og en almen folkeskoleklasse, mens

ni elever gik i 10. klasse eller et seerligt tilrettelagt
skoletilbud for flersprogede elever pa en ungdoms-
skole. Otte af disse elever har dog tidligere gaet i
en almindelig folkeskoleklasse, men har af forskel-
lige grunde skiftet til et andet skoletilbud.

Interviewene er foretaget i juni, august og septem-
ber 2025, og alle interview er foregaet pa elevernes
skoler. Der er gennemfgrt 21 individuelle interview,
som hvert havde en varighed pa 30 til 45 minutter,
samt et enkelt gruppeinterview med en varighed
pa 60 minutter. 15 interview blev gennemfart i
folkeskolen, mens ni interview blev gennemfert i
ungdomsskolen.

Alle interview har taget afsaet i en semistrukture-
ret interviewguide, hvor en raekke temaer danner
rammen om samtalen, men som samtidig gar det
muligt at forfelge uforudsete temaer undervejs. In-
terviewene har haft fokus pa de ukrainske elevers
oplevelser med at ga i en dansk skole, herunder
deres erfaringer med at blive udsluset i en dansk
almenklasse. Interviewene har ogsa haft fokus pa
elevernes muligheder for at deltage i skolens socia-
le og faglige faellesskaber, samt deres relationer til
nye klassekammerater og leerere.
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Langt sterstedelen af interviewene er gennemfart
pa elevernes modersmal og efterfelgende oversat
til dansk af to uafhaengige overseettere. Der er
sdledes gennemfart 12 interview pa ukrainsk og
otte interview pa russisk, mens de resterende to
interview er gennemfert pa dansk.

Informeret samtykke

Inden interviewene er der indhentet skriftligt
samtykke via en elektronisk eller fysisk samtykke-
erklaering, som blev formidlet af elevens laerer og
underskrevet af en af elevens foralder. Elever pa
15 ar eller &ldre har dog ogsa haft mulighed for
selv at give skriftligt samtykke. Inden interviewene
fik eleverne en grundig introduktion, og de har
givet mundtligt samtykke til at deltage. Vi har sam-
tidig understreget for eleverne, at det er frivilligt,
om de vil veere med, og at de undervejs har mulig-
hed for at undlade at svare pa spergsmal, de ikke
har lyst til.

Rekruttering af ukrainske unge

Sterstedelen af de ukrainske unge er rekrutteret
via deres skole. Enkelte er dog rekrutteret via
Berns Vilkars eget netveerk og forskellige ukrainske
NGO'er, som arrangerer aktiviteter for ukrainere,
samt via netveerket af organisationer, der arbejder
med flygtninge fra Ukraine. Alle interview er af-
holdt pa elevernes skole uanset rekrutteringen.

Vi er bevidste om, at de ukrainske unge, som har
deltaget i undersggelsen, sandsynligvis er mere
ressourcestaerke end andre ukrainske unge, som
er kommet til Danmark siden 2022. Undersggelsen
har ikke haft til formal at belyse, hvorvidt de unge
ukrainere har traumatiske oplevelser med sig fra
krigen i Ukraine - eller i hvilken grad disse oplevel-
ser pavirker elevernes skolegang i Danmark. Af
samme grund har vi bevidst undladt at spgrge ind
til temaer, der specifikt omhandler krigen i Ukraine
eller sveere forhold i familielivet. Vi tilkendegiver,

at oplevelser med flugt og krig kan veere betydelige
faktorer for de ukrainske unges trivsel, og i de
tilfeelde, hvor informanten selv har fortalt om den
slags oplevelser, har intervieweren lyttet, men ikke
spurgt yderligere ind. Da vi har rekrutteret via
skoler, har vi heller ikke haft mulighed for at inter-
viewe de unge ukrainere, som af forskellige grunde
ikke kommer i skole. Endelig skal det naevnes, at
sterstedelen af informanterne er ankommet til
Danmark umiddelbart efter, at krigen i Ukraine
brgd ud i 2022.

Samlet set betyder det, at den kvalitative analyse
er baseret pa interview med en udvalgt gruppe
ukrainske unge, som ikke ngdvendigvis er reprae-
sentativ for den brede gruppe af unge fordrevne
fra Ukraine. Til trods for de naevnte begraensninger
kan interviewundersggelsen give et vaerdifuldt
indblik i tematikker, som er relevante for de
2eldste ukrainske elever i det danske skolesystem.

Pilotinterview

Der er gennemfert tre pilotinterview, hvoraf ét
mangler grundet fejl pa diktafonen og derfor ikke
indgar i det samlede datagrundlag.

Pilotinterviewene havde dels til formal at afpreve
interviewguidens indhold og laengde, dels at vurde-
re, hvor sarbart det var for eleverne at forteelle om
de temaer, der blev spurgt ind til. Derudover gn-
skede vi at undersgge elevernes behov for tolkning
i interviewsituationen. Pilotinterviewene blev der-
for gennemfort af en dansktalende bgrnepsykolog
og en ukrainsk- og russisktalende medarbejder,
som har ukrainsk baggrund og er uddannet bade
tolk og paedagog. Begge er ansat i Bgrns Vilkar og
har derfor god forstdelse for undersggelsens fokus
og Baerns Vilkars bgrne- og ungesyn. To af inter-
viewene blev gennemfart af barnepsykologen pa
dansk og tolket, alt efter elevens behov. Det sidste
interview blev gennemfart af den ukrainske med-
arbejder og foregik derfor primaert pa ukrainsk.

Efter pilotinterviewene kunne vi konstatere, at
eleverne ikke blev folelsesmaessigt pavirkede i en
grad, som ngdvendiggjorde tilstedeveerelsen af en
bgrnepsykolog under interviewet. Til gengaeld blev
det tydeligt, at det danske sprog stadig er sveert for
de ukrainske elever, og det stod i vejen for mere
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nuancerede og uddybende svar. Derudover fandt
vi, at tolkningen var meget tidskraevende og gjorde
interviewet mindre fleksibelt, og det blev sveert

at fa en naturlig og sammenhaengende samtale i
gang under interviewet. Tolkning egnede sig med
andre ord ikke til de semistrukturerede, dybde-
gdende interviews, vi gnskede at lave.

Derfor besluttede vi, at den ukrainsk- og russisk-
talende medarbejder skulle gennemfare de reste-
rende interview pd elevernes modersmal. P4 den
made kunne vi ogsa drage nytte af den seerlige
identitetsmeaessige relation mellem den ukrainske
medarbejder og eleverne, nemlig deres fzelles
sprog og baggrund, og saledes skabe en mere
fortrolig og sammenhangende samtale, hvor
asymmetrien mellem interviewer og interviewede
blev mindre udtalt.>

Inden interviewene blev den ukrainske medarbejd-
er oplaert i kvalitativ interviewteknik, og interview-
guiden blev oversat til ukrainsk. Udover den ukra-
inske medarbejder var en erfaren interviewer

fra Berns Vilkar til stede ved hvert interview og
kunne dermed bista med faglig sparring bade
under og efter interviewene.

Oversaettelse af interview

Alle interview, som blev gennemfart pa ukrainsk
eller russisk, er blevet transskriberet og derefter
oversat til dansk. Transskriberingen er udfert ved
hjeelp af softwareprogrammet Whisper og herefter
oversat med Azure Al Studio i et lukket miljg,

dvs., at al data er beskyttet og ikke er blevet delt
med den anvendte sprogmodel. Endelig er trans-
skriptionerne blevet kvalitetssikret af ukrainsk-

og russisktalende medarbejdere i Barns Vilkar.
Herefter er de blevet endeligt oversat og valideret
af en uafhaengig overseetter. Til opgaven har Begrns
Vilkar brugt to uafhaengige oversattere, som begge
er seerdeles gvede i at oversaette fra ukrainsk og
russisk til dansk. Den ene overseetter har dansk
som f@rstesprog og ukrainsk og russisk som frem-
med- eller andetsprog, mens det modsatte gor

sig geldende hos den anden oversaetter. Feelles
for oversaetterne er dog, at de har et indgdende
kendskab til og forstaelse af savel russisk og
ukrainsk som dansk.
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Kvalitative interview med laerere

Der er blevet gennemfgrt ét individuelt interview
og fem gruppeinterview med i alt 18 lzerere fra
otte folkeskoler og to ungdomsskoler pa Sjaelland
og i Midt- og Nordjylland.

Vi har interviewet seks laerere, som underviser

pa 8. argang, og tre leerere, som underviser pa

9. argang i folkeskolen. Derudover har vi inter-
viewet tre leerere, som underviser i modtageklas-
ser, hvoraf den ene leerer ogsa er koordinator for
kommunens modtageklasser og derfor understat-
ter overgangen fra modtageklasse til almenklasse
ved fx at guide og vejlede larere pa de folkeskoler,
som modtager ukrainske elever fra en modtage-
klasse. Endelig har vi interviewet seks lserere, som
underviser i ungdomsskolen. To af interviewene
blev gennemfert digitalt via Teams, mens de
sidste fire blev gennemfart ved fysisk fremmede.

Kvalitative interview med kommunale
medarbejdere

Vi har interviewet i alt ni repraesentanter fra

fem kommuner i Jylland, pa Fyn og Sjeelland.

| alle fem kommuner har vi interviewet relevante
konsulenter inden for skole- og modtageromradet.
| to af kommunerne deltog ogsa en chef for om-
radet. Interviewene blev gennemfert digitalt via
Teams eller per telefon.

Transskribering, kodning og
anonymisering

Alle interview er blevet lydoptaget og senere trans-
skriberet og i elevernes tilfeelde oversat til dansk.
Herefter er der foretaget en induktiv kodning i
NVivo.

| rapporten er alle informanter anonymiserede,

og ingen oprindelige navne fremgar af rapporten.
Sterstedelen af citaterne er uredigerede og star,
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som informanterne selv har fortalt det. Enkelte
steder er citaterne justeret, hvis den oprindelige
version indeholdt oplysninger, der identificerede
eleven, skolen eller andet. Bgrns Vilkar retter

for sproglige fejl i citater, hvis de star i vejen for
forstaelse, ligesom vi saetter kommaer for at gge
laesbarheden.

REGISTERANALYSE

Registeranalysen bygger pa Berns Vilkars egne
kersler af registerdata fra Danmarks Statistiks

Forskningsservice, hvor de benyttede registre

kan findes i tabel 3.

Grundpopulationen for registeranalysen er alle
bern og unge mellem 0-17 ar, som kan findes i den
danske befolkning ultimo 2024. Med udgangspunkt
i data fra Styrelsen for International Rekruttering
og Integration (SIRI) har det ved hjeelp af anonymi-
serede personnumre vaeret muligt at identificere
ukrainske bern og unge, som er kommet til Dan-
mark efter seerloven som felge af krigen i Ukraine.
Denne gruppe af barn og unge har faet opholdstil-
ladelse i Danmark i perioden 18. marts 2022 - 30.
september 2024. Grundpopulationen indeholder
derfor to overordnede grupper: "ukrainske elever”
og "andre elever”. Gruppen "andre elever” indbe-
fatter dermed alle andre bgrn og unge i befolkning-
en med bopael i Danmark end ukrainske bgrn og
unge. Denne gruppe indeholder derfor bgrn og
unge, som har andet statsborgerskab end dansk.
Pa denne grundpopulation er der koblet data fra
elevregistre, skoleskift og uddannelsesinstitutioner
for at beskrive populationen. Herudover har vi lagt
fokus pa at kigge pa skolefraveers- og elevtrivsels-
data fra Styrelsen for IT og Leering (STIL). | analysen
kigges der udelukkende pa bern og unge, som er
indskrevet i 0.-9. klasse.

Registeranalysen af bade skolefravaer og elevtrivsel
er deskriptive analyser, hvilket betyder, at vi ser pa

sammenhaenge og ikke forsgger at forklare arsager.

Tabel 3: Benyttede datasat i registeranalysen fra
Danmarks Statistiks Forskningsservice
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Registerdatasaet Beskrivelse af datasaet
BEF202412 Befolkningen per 31. december 2024
DATA202409 Identificering af ukrainske flygtningebern i Danmark fra SIRI per 30. september 2024
KOTRE2024 Elevregistret per 30. september 2024
UDDINST2024 Uddannelsesinstitutioner per 31. december 2024
UDD_FOLKESKOLE_FRAVAER_STIL2024 Skolefraveersdata fra STIL for 0.-9. klasse i skolearet 2023/2024
UDD_TRIVSEL_STORE_KLASSER2025 National Trivselsmaling fra STIL for 4.-9. klasse i skolearet 2024/2025

Nar vi kigger pa skolefravaer, medtager vi elever

i 0.-9. klasse med fravaersregistrering med mindst
180 aktive skoledage, hvor vi fokuserer pa andel-
en med 10 pct. samlet skolefraveer eller mere.
Ved kun at medtage elever med mindst 180 aktive
skoledage frasorteres de elever, som kun har
veeret indskrevet i kort tid, da deres gennemsnit-
lige fraveer kan blive kunstigt hgjt. P4 den made
sikrer vi ogsd, at de ukrainske elever, der indgar i
opggrelsen, har veeret i Danmark i en leengere
periode og derfor ikke lige er ankommet. Vi har
valgt at seette greensen for hgjt fraveer ved 10 pct.
samlet skolefraveer, da denne graense ofte benyt-
tes til at differentiere mellem lavt og hgjt fraveer,
bl.a. af Barne- og Undervisningsministeriet og
tidligere analyser fra Berns Vilkar. Det samlede
skolefravaer daekker over bade sygefravaer, lovligt
og ulovligt fraveer, som er lagt sammen og bereg-
net som et gennemsnit over skoledret. Der er lagt
fokus pa det samlede fraveer, da der kan vaere
store kommunale og skolerelaterede forskelle i,
hvordan de forskellige fravaerstyper registreres i
praksis. Fraveersdata er tilgaeengelig fra folkeskoler
og specialskoler for b@rn. Dog er frie og private
grundskoler, efterskoler, kommunale dagbehand-

lingstilbud, anbringelsessteder og kommunale
ungdomsskoler ikke omfattet af indberetnings-
pligten af fraveer.

Nar vi kigger pa elevtrivsel, medtager vi kun elever
i 4.-9. klasse, som har svaret pd "Den Nationale
Trivselsmaling”, da det er to forskellige sporge-
skemaer for hhv. indskoling og mellemtrin samt
udskoling. | denne analyse har vi fokuseret pd an-
delen med lav elevtrivsel, hvor vi tager udgangs-
punkt i Bgrne- og Undervisningsministeriets indi-
kator for lav trivsel i folkeskolen. Denne indikator
er baseret pa ni spergsmal, der er centrale for,
hvorvidt en elev trives i skolen eller ej, herunder
spergsmal om ensomhed, mobning samt glaede
ved at gd i skole. Hvis en elev har afgivet et svar,
der indikerer lav trivsel (et "bekymrende svar”),

pa mindst tre ud af ni spergsmal, regnes eleven
for at have lav trivsel. Trivselsdata er tilgaengelig fra
folkeskoler, specialskoler for barn, behandlings- og
specialundervisningstilbud samt specialundervis-
ningstilbud pa berne- og ungehjem. Frie og private
grundskoler, efterskoler, anbringelsessteder og
kommunale ungdomsskoler er ikke forpligtede til
at foretage den arlige nationale trivselsmaling.
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Metodiske forbehold: Hvilke forud-
satninger har ukrainske elever for
at forsta og besvare spgrgsmalene i
"Den Nationale Trivselsmaling"?

"Den Nationale Trivselsmaling” bestar af et elek-
tronisk spgrgeskema med 40 spgrgsmal pa dansk,
som eleverne kan fa laest op ved hjalp af en hagijt-
laesningsfunktion, men spargeskemaet tilbyder
ingen muligheder for oversaettelse til andre sprog.
Af den grund kan man veere i tvivl om, hvorvidt de
ukrainske elever er i stand til at forsta de spergs-
mal, der stilles i spargeskemaet. Fra interview-
undersggelsen ved vi, at mange af de ukrainske
udskolingselever har begraensede danskkund-
skaber, men at de elever, der gar eller har gaet

i en almindelig folkeskoleklasse, har besvaret
spgrgeskemaet én eller flere gange - trods sprog-
lige barrierer. Oftest har eleverne oversat spgrgs-
malene ved at bruge et digitalt oversattelses-
veerktgj, som fx Google Translate, og derudover
har flere spurgt deres lzerer eller klassekamme-
rater om hjaelp, nar de stedte pa spergsmal,

de ikke kunne forsta.

De elever, vi har interviewet, er generelt af den op-
fattelse, at de med hjeelp fra overseettelsesveerktgj,
laerere og klassekammerater har veeret i stand til at
forstad og besvare alle spgrgsmal i spargeskemaet.
Alligevel ber man laese trivselsmalingens resultat-
er med enkelte metodiske forbehold in mente:

En ulempe ved at benytte oversaettelsesveerktgjer
er, at ngjagtigheden af oversaettelsen kan variere.
Sa nar de ukrainske elever har anvendt fx Google
Translate til at oversaette spargeskemaets sporgs-
mal, kan vi ikke afvise en vis risiko for ungjagtig-
heder i overseettelsen, hvilket kan have pavirket
elevernes forstaelse af spgrgsmalene og i sidste
ende deres besvarelser. At bade lerere og klasse-
kammerater har hjulpet eleverne med at forsta
spgrgsmalene og dermed veeret taet pa elevens
besvarelser, kan ligeledes have pavirket elevernes
svar.
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Trods disse metodiske forbehold og usikkerheder
mener vi, at resultaterne fra "Den Nationale Triv-
selsmaling” er valide og troveerdige, eftersom de
ligger pa linje med de indsigter, vi har fra inter-
viewundersggelsen og andre undersggelser om
flersprogede elever.

Ud fra et statistisk perspektiv har man med 799
besvarelser fra ukrainske elever et datagrundlag,
der er tilstraekkeligt stort til at identificere statistisk
stabile menstre pa gruppeniveau. Selvom sproglige
barrierer kan have introduceret maleusikkerhed i
enkelte besvarelser, vurderes den samlede tendens
- herunder overreprasentationen af lav trivsel -
som statistisk palidelig.

| tabel 4 ses en fordeling af kan, alder og grund-
skoletrin for ukrainske elever og andre elever i
grundpopulationen.

DATA FRA RZRNETELEFONEN PA
UKRAINSK

| analysen inddrages data fra Berns Vilkars Berne-
Telefon og chat pa ukrainsk. Her kan barn og unge,
der er flygtet fra krigen i Ukraine, fa radgivning af
ukrainsktalende radgivere. Alle henvendelser til
BorneTelefonen er anonyme og registreres af

den radgiver, som har haft samtalen med barnet
eller den unge. | registreringen dokumenterer rad-
giveren, fx hvilke emner samtalen handlede om.
Udover den kvantitative dokumentation noterer
radgiveren kvalitative casebeskrivelser i en stor
del af samtalerne.

| rapporten indgar bade kvantitative data fra rad-
givningssamtaler fra BerneTelefonen og Chatten

pa ukrainsk i perioden fra d. 5. april 2022 til d. 31.
december 2025 samt udvalgte casebeskrivelser,
som radgiverne har noteret efter endt samtale.

De udvalgte cases er blevet oversat fra ukrainsk til
dansk. Casebeskrivelserne er anonymiserede, sa
barnet eller den unge ikke vil kunne blive genkendt.

Tabel 4: Grundpopulationen i registeranalysen

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

Ukrainske elever

Andre elever

Antal 5.451 626.158
Kon

Drenge 2.811(51,6 %) 321.761 (51,4 %)
Piger 2.640 (48,4 %) 304.397 (48,6 %)
Alder

0-5 ar 68 (1,3 %) 390 (0,1 %)
6-12 ar 3.695 (67,8 %) 422.658 (67,5 %)
13-17 ar 1.687 (30,9 %) 203.110 (32,4 %)

Grundskoletrin

0.-3. klasse - Indskoling

2.042 (37,5 %)

247.967 (39,6 %)

4.-6. klasse - Mellemtrin

1.705 (31,3 %)

180.273 (28,8 %)

7.-9. klasse - Udskoling

1.704 (31,2 %)

197.918 (31,6 %)
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NOTER

'Jf. Lov om midlertidig opholdstilladelse til personer, der er fordrevet fra Ukraine, 2022.

231.400 ukrainske statsborgere indvandrede til Danmark i 2022. 4.600 udvandrede. (Schultz 2023)

3 | rapporten anvender vi betegnelsen "flersprogede elever” pa lige fod med Undervisningsministeriets
betegnelse "tosprogede elever”, dvs. "bgrn, der har et andet modersmal end dansk, og som fgrst ved
kontakt med det omgivende samfund, eventuelt gennem skolens undervisning, laerer dansk”

(jf. Bekendtgerelse om folkeskolens undervisning i dansk som andetsprog, 2016).

4]f. Lovom kommunale seerlige grundskoler for bern og unge, der er fordrevet fra Ukraine, 2022.

5 (KL, Rede Kors & DRC Dansk Flygtningehjeelp 2023)

6 (Ramball 2023)

7 (Rambagll 2023); (Ukrainske barn i den danske skole 2023); (Hummelmose 2025); (Skiveren 2025);
(Daugaard et al. 2025); (Enemark 2023)

8 (Frisk & Aisinger 2025)

° (Poulsen, Krgyer og Kahler 2024); (DRC Dansk Flygtningehjaelp 2024)

19 (DRC Dansk Flygtningehjaelp 2024); (Styrelsen for International Rekruttering og Integration 2025)

" (Ungdomsskoleloven 2019); (Ungdomsskoleforeningen 2016)

12 0mkring 2 pct. ukrainske unge er indskrevet pa henholdsvis en efter- eller en specialskole, mens
henholdsvis 3 pct., 5 pct. og 6 pct. er indskrevet pa en erhvervsskole, en forberedende grunduddannelse
(FGU) eller et gymnasie inkl. private og HF-kurser. De sidste 15 pct. er ikke indskrevet i et skoletilbud.

13 Region Nordjylland er den region med sterst brug af ungdomsskoler, da cirka hver tredje ukrainske

unge mellem 14-17 ar er indskrevet her. Cirka en femtedel af de ukrainske unge i Region Hovedstaden og
Syddanmark er indskrevet pa en ungdomsskole. | Region Midtjylland er lidt under 15 pct. af de ukrainske

unge mellem 14-17 ar indskrevet pa en ungdomsskole. mens det kun geelder under 6 pct. i Region Sjzelland.

14 (Styrelsen for Undervisning og Kvalitet 2022)
1> (Jeppesen et al. 2020); (Ottosen et al. 2018)

16 Jf. Barry og Jenkins' model for faktorer, der har betydning for mental sundhed (2007) i
(Eplov & Lauridsen 2008)

7 (Long 1983); (Kroll & Bialystok 2013); (Bialystok 2018); (Knudsen & Wulff 2021); (Holmen & Thise 2021)
'8 Fgrfaglige ord er lavfrekvente ord, som muligvis tilhgrer faget, men som typisk indleeres i sfeerer
uden for skolen. Det er ord, som de fleste bgrn har tilegnet sig pa deres modersmal, og de begr derfor
udgere et seerligt opmaerksomhedsfelt for laerere, der underviser elever med dansk som andetsprog.
(Ginman & Larsen 2021)

19 (Wulff 2021)

114

TRIVES UNGE UKRAINSKE SKOLEELEVER?

20 (Danmarks Evalueringsinstitut 2022)

21 (Piekut 2021)

22 (Dansk Flygtningehjaelp Ungdom 2025)

2 (Danmarks Evalueringsinstitut 2022)

24 (Poulsen, Krgyer og Kghler 2024), (Rambagll 2023); (Barns Vilkar 2023)

25 Denne definition baserer sig pa gaengs litteratur om ensomhed. Fx (Ottosen et al. 2018);
(Rasmussen et al. 2019); (Jensen 2018)

2 (Gilliam 2009)

27 (Rudolph & Dodson 2022)

28 (Sex & Samfund 2021); (Berns Vilkar 2020)

2| de resterende samtaler er barnets ken ikke angivet.

30 (Christensen, Kapustian & Nielsen 2023); (Rambagll 2023)

31 (Busch 2017); (Dornyei & Ryan 2015); (Henry 2017); (Ushioda 2009)

32 Det samme finder DRC Dansk Flygtningehjzelp ogsa i deres undersggelse "Ukrainske barn, unge og
familier i folkeskolen” (2024).

33 (Maslos & Kapustian 2023)

34 (Maslos & Kapustian 2023); (Rambgll 2023)

35 (Rambagll 2023)

36 (Danmarks Evalueringsinstitut 2020); (Danmarks Evalueringsinstitut 2020a)
37 (Lundtofte, Andersen & Christensen 2023)

38 (Styrelsen for International Rekruttering og Integration 2025); (DRC Dansk Flygtningehjaelp 2024);
(Christensen, Kapustian & Nielsen 2023); (Rambgll 2023)

3 (Klinge 2025)

40 De ukrainske klassetrin 10-12 svarer til en gymnasial uddannelse (Maslos & Kapustian 2023)

41 (Jacobsen & Piekut 2023); (Enemark 2025)

42 Som felge af folkeskoleloven er folkeskoler og kommunale specialskoler for bgrn forpligtede til at
indberette skolefraveer fra 0. klasse til og med 9. klasse til Barne og Undervisningsministeriet. Dog er frie

og private grundskoler, efterskoler, kommunale dagbehandlingstilbud, anbringelsesste der og kommunale
ungdomsskoler ikke omfattet af indberetningspligten.
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4 Ulovligt fraveer er alt fraveer, der ikke skyldes sygdom, lege- eller tandleegebesag eller funktionsnedsaet-
telse, eller som er uden skoleledelsens tilladelse. | sidste tilfeelde er fravaeret ulovligt, hvis foraeldre ikke pa
dagen eller i rimelig tid efter, har underrettet skolen om, at barnet ikke vil vaere til stede i undervisningen.
Det er altid foraeldrenes ansvar at meddele skolen, hvorfor barnet har fraveer.

4 (DRC Dansk Flygtningehjeelp 2020)

4 )Jf. Bekendtgerelse om elevers fravaer fra undervisningen i folkeskolen, 2019.

4 (Kjer et al. 2023)

47 (Bgrns Vilkar 2025); (Berns Vilkar 2020a)

4 (Knage & Kousholt 2023)

4 (Skiveren, Enemark & Hummelmose 2024)

%0 (Enemark 2024)

51 Et skoleskift er defineret ved et skift mellem to uddannelsesinstitutioner, og derfor vil en elev, som kun har
haft et skifte inden for samme skole, ikke have registreret et skoleskift. Skoleskiftet for de ukrainske elever
fra Ukraine til Danmark er ikke medtaget i opg@relsen.

52 (Mgller 2019); (Aisinger 2022)

53 Dokumentanalysen baserer sig primaert pa indhold fra laeringsportalen www.emu.dk, men bergrer ogsa
andre policy-dokumenter sasom lovbekendtgarelser, vejledninger og faghaefter.

54 (Thomsen 2025)

55 (Thomsen 2025)

%6 (Knudsen & Wulff 2021a)

57 (DRC Dansk Flygtningehjeelp 2022)

%8 En undersegelse fra Red Barnet viser, at der kan ga lzengere tid fer der bliver reageret pa en
under retning og iveerksat en indsats blandt de ukrainske elever sammenlignet med danske bgrn

(Poulsen, Krayer & Kghler 2024)

% (Risager 2011); (Plumridge et al. 2012); (Bragason, u.3.)
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